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10 projeto esté vinculado ao Todas bem-vindas. A todas as pessoas queridas aqui presentes, sejam
Programa de Pos-Gradua- bem-vindas! Hoje comegcamos um primeiro ciclo de conversas como
¢ao Dinamicas do Espago . : ,
Habitado, da Faculdade parte de um trabalho que estamos muito felizes em comegar. ‘Tempo
de Arquitet Urbani . . ) oz . . ~ . -
S Unvereidade Fedora! de livre depois da escola’ é um projeto de pesquisa e extensdo universitéria
Alagoas. que vem buscando atuar no entorno escolar de comunidades do Tabulei-

ro da cidade de Maceié' com estudantes de pds-graduagao.

O projeto investiga o papel do equipamento escolar no territorio. Para
isso, em linhas gerais, identifica relagdes comunitarias existentes e,
partindo delas, tenta mediar a organizagdo de comunidades de apren-
dizagem por meio de projetos de trabalho. Incentiva a valorizagao das
relagdes infancia-natureza no cotidiano da vida no bairro, bem como o
fortalecimento de redes de apoio e cuidado essenciais para a educacgao
escolar.

Ocupa-se em entender como 0 nosso campo da Arquitetura e do Urba-
nismo pode desenvolver materiais que apoiem gestoras escolares e pro-
fessoras nos processos de territorializagao da escola. Interessa-se em
refletir sobre a formulagdo de metodologia de projeto e elaboracao de
politicas publicas voltadas a qualificacdao dos espacos publicos do en-
torno escolar com foco em acolher o convivio comunitario. E, nesse sen-
tido, pensando nas praticas comunitarias em sua totalidade e nao ape-
nas nas relagdes de horizontalidade que acontecem entre as criancas,
busca encontrar caminhos para trabalhar o entrelagamento entre projeto
urbano e projeto do equipamento escolar, com atengdo aos marcadores
sociais que caracterizam a vida cotidiana nos bairros periféricos. Preten-
de semear sonhos que alimentem o interesse comunitario pela formula-
¢ao de planos de bairro protagonizados pelas comunidades, enfatizando
praticas que incentivem a interagéo entre a escola e o territério.
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A perspectiva de incentivar uma (re)aproximacao entre criangas e natu-
reza aparece no projeto como uma premissa, fazendo coro com movi-
mento contemporaneo posicionado no desemparedamento da infancia
(Barros, 2018). Essa € a principal premissa para o desenho do espaco de
transicao entre o equipamento escolar e a cidade. Trazendo essa como
uma condi¢ao, como um fundamento para o planejamento da insergao
do equipamento escolar no sistema de espacos livres do bairro, para o
projeto urbano de modo geral. Nesse mesmo sentido, buscando manei-
ras de contribuir com ac¢des direcionadas a mitigacdo dos problemas
climaticos e ambientais dos centros urbanos a partir de pequenas inter-
vengdes na escala dos bairros que busquem nas solugées baseadas na
natureza seus fundamentos projetuais (Caitana; Ferreira; Campos, 2020;
Costa; Sakurai, 2021).

A primeira etapa de desenvolvimento do projeto, dedicada aos equipa-
mentos escolares destinados a primeira infancia, foi aprovada no edi-
tal ProExt-Ufal de extensdo para pds-graduacgao (2024-2025). Nela, en-
saiamos um programa de assisténcia técnica para escolas de educacao
infantil de modo que professoras e gestoras escolares tenham apoio
universitario para uso das pequenas verbas adquiridas junto ao PDDE
- Programa Dinheiro Direto na Escola — destinadas a melhorias na infra-
estrutura escolar. Trabalho que, quase sempre, é feito por elas sem apoio
técnico.

Primeiro porque as prefeituras municipais quase sempre nao tém a dis-
posicao das escolas um profissional para prestar esse servi¢co. Segundo,
porque o PDDE nao paga a contratacao de profissionais de Arquitetura e
Urbanismo para desenvolver projetos de reformas e pequenas melhorias
na infraestrutura escolar.

As escolhas de transformacao do espago do equipamento escolar sdo
sempre, ou quase sempre, direcionadas ao aumento da altura de seus
muros, a pavimentacao de areas permeaveis, ao enclausuramento ain-
da maior da escola em relagdo a calgada em tentativas de melhorar a
seguranga do equipamento. As escolhas de manutencao do espago do
equipamento escolar tendem a contradizer as possibilidades de ampliar
as conexdes entre a escola e 0s espagos publicos de seu entorno, orien-
tando em maior medida o enclausuramento do equipamento e nao sua
abertura a comunidade.
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Em oposicao, o projeto busca pautar as solugdes espaciais que promo-
vem mais conexao entre a escola e os espagos publicos de seu entorno.
Que acolhem o relacionamento entre escola e comunidade com mais
afetuosidade. Que semeiam a interagao entre escola, comunidade e na-
tureza.

E uma proposta em que refletimos coletivamente sobre (des)envolvi-
mento local (Santos, 2015) desde a escola, vista como um elemento de
estruturacao do tecido urbano e de sua vida cotidiana. Nesse projeto,
pensamos no equipamento escolar que se abre para a comunidade, que
recebe a comunidade, que quer pensar o territério coletivamente. Busca-
mos dialogo com os Conselhos Escolares e, a partir dele, o incentivo a
formacao de comunidades de aprendizagem.

Nosso propésito € dialogar com a comunidade escolar sobre a integra-
¢ao entre a vida cotidiana do bairro, articulando a constituicdo de comu-
nidades de aprendizagem desde a formacgao de gestoras e professoras
(Torres, 2001). Constituigdo que visa a articulagdo entre curriculo esco-
lar e planejamento urbano desde a escala local, gerando sementes para
a discussao do sistema de espacos livres do bairro, do territorio
estruturado pelo equipamento escolar.

E como é que olhamos para o sistema de espacos livres na escala local?
Para além de sua morfologia, como paisagem constituida por interagoes
sociais, disputas ideoldgicas, praticas culturais de convivio e partilha de
saberes (Sandeville, 2005). Lugar primordial para a formagao de comu-
nidades de aprendizado, a tessitura de espacgos de acao e impulso as in-
surgéncias (Miraftab, 2015; Hooks, 2013), sem, contudo, perder de vista
os limites da agao local frente as determinagées do sistema politico e
econdmico sobre a produgdo do espago urbano (Brenner, 2018).

E como realizamos esse projeto? Ele esta estruturado em dois momen-
tos. O primeiro consiste em um ciclo de formacgao de professoras, ges-
toras, funcionarias e representantes do Conselho Escolar, realizado por
meio de oficinas tedricas e praticas sobre o0 espag¢o do equipamento es-
colar, visto na escala da interagcao entre a edificacao e o entorno imedia-
to, além de situado no territério. Neste primeiro momento, discutimos a
ideia do espacgo escolar ampliado, esparramado no bairro. O momento
da formacéao é encerrado com a organizagao de desejos voltados a al-
gum tipo de transformacao fisica no recorte proposto entre o patio e a
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2Ver: https://www.projeto-
draft.com/como-funciona-
-uma-wikipraca-um-projeto-

-que-quer-reinventar-esp

acos-publicos-de-forma-co-

laborativa/.

calgada. E no segundo momento que pensamos no projeto e a execugao
completa ou parcial da transformagdo semeada coletivamente
durante a jornada de formagao.

Acreditamos que a contribuicdo mais original desse projeto de extensao
esteja na parte pratica ensejada ao longo do segundo momento, pois é
nela que simulamos junto ao corpo gestor das escolas o uso da verba
do PDDE. Com os recursos recebidos via edital Proext-PG, doamos uma
verba equivalente ao PDDE para as escolas participantes executarem to-
tal ou parcialmente a transformagao sonhada coletivamente. Um projeto
que reafirma a importéancia da luta pela qualificacdo da escola publica
popular (Freire, 1995).

Importante mencionar que a organizagao dos desejos para transforma-
cao fisica do espaco de transicao entre a escola e a cidade é apoiada
pelo uso de um banco de solugées em desenvolvimento dentro do grupo
de pesquisa IDEA, Intersecgdes entre Design e Ambiente Construido. Ins-
piradas em diversas iniciativas de mutirdo comunitdrio para qualificagao
de espacos publicos — como por exemplo a Wikipraga?, entre outras tan-
tas iniciativas que poderiam ser mencionadas -, estruturamos o banco
de solugdes a partir da conjugacao de quatro elementos: rede, cilindro,
linha e roda. Um material que esta sendo organizado na forma de um
manual direcionado ao apoio nas agdes de formacao de professoras e
gestoras escolares (Chahin; Sarmento, prelo).

Com a realizagado de um projeto-piloto, queremos apresentar a comuni-
dade escolar as possibilidades de elaboracdao de um plano coletivo para
ainteragao entre o equipamento escolar e o bairro. Gostariamos de opor-
tunizar a elaboragao de um projeto dialogico as praticas pedagodgicas e
acolhedor das praticas comunitarias. Mas, principalmente, demonstrar
como é possivel planejar as mudangas e pouco a pouco realiza-las, in-
dicando um horizonte de otimismo em que pequenas melhorias podem
ser feitas ao longo do tempo. Esse ano fazemos uma pequena coisinha,
no proximo fazemos outra e, pouco a pouco, lutamos pela transforma-
¢ao que queremos usando os parcos recursos do PDDE.

Enfim, sem mais delongas, essa é apenas uma introdugao preliminar

para que as pessoas presentes possam minimamente se conectar com
o didlogo que buscamos construir a partir da fala de nossas convidadas.

*kk
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Para sonhar junto, porque sonho bom é aquele que sonhamos juntas,
esta conversa traz a mesa trés interlocutoras bastante importantes para
a formulagao tedrica do projeto “Tempo livre depois da escola”. Nossa
primeira pessoa convidada é o professor Jader Janer Lopes, pesquisa-
dor na Universidade Federal de Juiz de Fora e na Universidade Federal
Fluminense, inspiracao e referéncia para nossos estudos sobre a infan-
cia. Pessoa que admiramos muito. Também sonhando conosco, a pro-
fessora Gleice d’Azambuja Elali, pesquisadora na Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, pessoa amiga e parceira, grande mestra sobre
os estudos que integram a psicologia e 0 espacgo escolar. Sua dedicagao
aos estudos da psicologia ambiental, integrando teorias as pesquisas
empiricas sobre os ambientes infantis, € sem duvida um norte para nos-
sas pesquisas. Por fim, o querido professor Elie Ghanem, pesquisador
na Universidade de Sao Paulo, a quem nao ha palavras para agradecer
o tamanho do aprendizado partilhado. Sua atuacé@o no chao de equipa-
mentos escolares nos orienta a enfatizar a escuta da comunidade es-
colar em pesquisas que pretendam dialogar com o campo da educacgao
formal.
Em nome de nosso grupo de trabalho, sejam muito bem-vindas!
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GEOGRAFIA DA INFANCIA E A TRANSFORMAGAO PARTICIPATIVA DO ENTORNO ESCOLAR

JADER JANER MOREIRA LOPES®

"Professor doutor, Universidade Federal de Juiz de Fora, jjanergeo@gmail.com.

10 titulo original da conver-
sa foi Amorosidade Espa-
cial e Justica Existencial.

Figura 1 - Pés e chaos.
Fonte: Acervo GRUPEGI/
CNPq [s.d.].

Bom dia para todas as pessoas. Eu quero comegar dizendo da minha ale-
gria de estar aqui hoje com vocés. Agradecer a Samira Chahin, a Thaisa
Sarmento e ao Clériston Isidro, a todo o grupo que me convidou. Eu fiquei
muito feliz quando recebi o convite. Expresso, também a minha alegria
de poder dialogar com esse coletivo e, claro, dar os parabéns para esse
projeto tao bonito que estao desenvolvendo. Foi étimo ter dado a nos
essa visao geral do projeto de extensao que estao desenvolvendo na Fa-
culdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal de Alagoas.
Que coisa fantastica! Eu fico a disposicao para ajudar no que for preciso,
porque eu adorei, achei muito importante, muito significativa a proposta
de extensao de vocés. Além do aspecto muito formativo, penso no im-
pacto social desse trabalho. Acho que é na partilha que vamos nos cons-
tituindo, nos formando e nos juntando. Selecionei alguns pontos que me
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pos e vivéncias espaciais:
espagos  acompanhados
com bebés e criangas pe-
qguenas”, aprovado no comi-
té de ética da UFJF (Nimero
do Parecer. 4.314.532) e
gue segue principios éticos
de se fazer pesquisa com
criangas (Campo de estu-
dos da infancia-Brasil).
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parecem ser interessantes para a gente conversar e refletir. Espero que
contribua com os propdsitos que vieram com este convite.

Comeco trazendo uma narrativa de que eu gosto bastante. Eu queria que,
ao mesmo tempo em que eu for falando, prestem atencao nas imagens
porque elas sao fotografias originarias dos projetos atuais que desen-
volvimento no Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia
— GRUPEGI/CNP@?, que coordeno. Vejamos:

“Encontro criangas brincantes, brincando seriamente com as
tintas. Uma delas me diz: gosto de macgas roxas e bananas
vermelhas. As outras riem. Ele adora embaralhar as cores.
Nessas cores embaralhadas, lembra-se que as criangas nao
gostam de cores orfas. Foi esse menino embaralhador que
anunciou: corndo pode ficar sozinho. Um adulto fala, é assim
mesmo. Crianga adora trocar as cores. Nao aprendeu ainda
a cor certa de cada coisa. Mas cor certa ndo é 6rfao? Tao
certinho e pronta que nao precisa de ninguém? Aquele meni-
no gostava mesmo era da cor roxa. Parecia até que cor tem
gosto e cheiro. Nem tem tanta cor assim. Talvez precise de
Oculos. Tao pequeno e ja enxerga estranho. Insistia aquela
pessoa que de tao alta parecia encostar-se na luz pendura-
da no teto. A crianga achava engragado. Ria disso: ‘Sera que
nunca vira dgua do mar? Quando esta tudo junto é azul, verde,
mas, quando chega perto ndo tem cor, tem cor da méao e do
pé da gente. Gente que quase encosta na luz do teto é téo es-
tranha as vezes, nunca deve ter reparado no sol que nédo deixa
nenhuma cor sozinha passeia com varias: amarela, laranja,
vermelha... Um dia me peguei perguntando: quem convidou
a cor roxa para ter essa cor? Culpa desse menino. Eu que ja
tinha decorado todas as cores do mundo, tive que desapren-
der. Comecei a reparar com que cores eu andava olhando as
coisas do mundo.” (Lopes, 2018, p.15-16).

Eu trouxe para vocés essa transcrigao para a gente comegar a conversar
um pouco sobre como a minha vivéncia com as criangas, com os bebés
me fez rever muitas forgas em meu existir. Sdo narrativas do viver, apesar
de a gente dar outro enunciado a elas quando os eventos vivenciados se
transformam em letras grafadas, mas sao registros dos encontros que
estamos fazendo e vivendo. Tenho chamado esse prosear de “Escrituras
de documentagao espacial das criangas desde que nascem”.

Eu sempre comego minhas falas, quando convidado para estar em algu-
ma roda de conversa, trazendo esses acontecimentos. Gosto de come-
car trazendo essas situagcoes exatamente para a gente poder se pergun-
tar como temos lidado com as documentagdes sobre as infancias, sobre
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3Essa histéria nos foi narra-
da em conversas cotidianas
em uma de suas vindas ao
Brasil. Quem desejar ler
algo do referido autor in-
dicamos o livro: AITKEN,
Stuart A. Jovens, direitos e
territério. Apagamento, po-
litico e ética pos-infancia.
Brasilia: Editora da Univer-
sidade de Brasilia, 2018.e
que segue principios éticos
de se fazer pesquisa com
criangas (Campo de estu-
dos da infancia-Brasil).
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essas escrituras, sobre as enunciagdes infantis. Como é que a gente tem
documentado essas narrativas que chegam até nds, adultos, e, sobretu-
do, como temos acolhido a singularidade espacial que elas carregam.

Trago, assim, o primeiro argumento a partir do qual quero desdobrar mi-
nha fala. Algo que parece ébvio, mas nao é tdo ébvio assim: trata-se de
assumir o espago como uma categoria fundamental da existéncia e da
vivéncia humana. Eu estou dizendo que isso as vezes parece evidente,
mas, quando a gente vai para 0 campo da pratica, ou até mesmo da teo-
ria, vemos muitas vezes a espacializagcao da vida desaparecer. Veja, por
exemplo, os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) de muitas escolas.
Neles ha sempre a clareza da condigdo da historicidade humana (sujei-
tos histéricos e, no caso de nossas reflexdes, bebés e criangas histori-
cas), mas, raramente, nés nos lembramos de trazer para eles a condi¢do
da espacialidade da vida humana (sujeitos geograficos e, no nosso caso,
bebés e criangas geograficas, como uma peculiaridade importante no
processo de metamorfose do humano). O professor Stuart Aitken?, da
Universidade de San Diego, nos Estados Unidos, diz exatamente isso. Ele
até conta uma anedota sobre dois peixes numa porgao qualquer do oce-
ano no planeta. Em dado momento, um peixe fala com o outro: “Nossa,
essa agua esta muito boa”. Ai o outro peixe pergunta: “Que agua?”.

Ele traz essa historia para problematizar o fato de que, apesar de todos
nds habitarmos um espacgo, muitas vezes somos cegos a sua existéncia.
Muitas vezes nés 0 negamos como uma génese importante da nossa
formacgéao, da nossa transformacgéo, do processo de humanizagao, de
alomorfia. Penso ser fundamental nos perguntar: por que criamos essa
condicao, por que assumimos essa situagao? Entao, nesse sentido, é
que tomamos claramente, como um primeiro grande argumento, e que
tem muito a ver com o trabalho de vocés, que as atividades humanas,
de fato, ocorrem num tempo histérico, ninguém esta negando isso, mas
elas também acontecem num espaco geografico. E a condicdo geohis-
torica de nosso viver em humanidade, uma condi¢do de que ndo temos
como escapar.

E é por isso que falamos em Geografia da Infancia [ou, se preferirem, ge-
ografias das infancias (Lopes; Vasconcellos, 2005)]. Isso porque € pos-
sivel a gente pensar e refletir sobre a dimensao da vivéncia dos bebés e
das criancgas a partir das suas vidas espacializadas. Dai a gente trabalha
com essa nogao da Geografia da Infancia como um dos loci importantes
de reflexdo sobre a existéncia e a formag¢ao humana. Essas ideias, em
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por concordar com as re-
centes tradugdes ocorridas
direto do russo para o por-
tugués, que apontam que
essa é a melhor translitera-
¢ao do alfabeto cirilico para
o nosso (Ver Prestes, 2012),
salvo naquelas citagdes re-
tiradas de outras obras.
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nossas pesquisas, estdo, muitas vezes dialogadas e fundamentadas na
perspectiva historico-cultural de Lev Semionovitch Vigotski4, mas é im-
portante destacar que muitas de minhas posi¢des sdo minhas escolhas
em parolear com os postulados desse autor, ndo, necessariamente o
que, talvez, ele queira dizer, mas sao palavreares autorais que me forma-
ram no prosear com suas propostas para pensar vidas outras, mundos
outros.

Vigotski nasceu na Bielorrussia, no dia 17 de novembro de 1896, em uma
cidade chamada Orsha. Ficou pouquissimo tempo nesse local, dai se
mudou para Gomel, cidade do mesmo pais, que viria assumir como sen-
do a sua cidade natal. Ali, com o tempo, comecou a dialogar com a esté-
tica, sobretudo do teatro, e, a partir dessa pesquisa, comegou a desenhar
0 que mais tarde se constituiu como sua teoria histoérico-cultural. Foi em
um congresso em Leningrado (atual Sdo Petersburgo), o Il Congresso
Psiconeurologico, que apresentou uma conferéncia que viria mudar sua
vida. Alexander R. Luria, que viria ser seu parceiro de trabalho, estava
presente e, em uma de suas obras, narra esse momento:

“N&o é exagero dizer que Vygotsky era um génio. [...] Conhe-
cemo-nos no inicio de 1924, no Segundo Congresso Psico-
neuroldgico, em Leningrado. Esse era, nessa época, o forum
mais importante para os cientistas soviéticos que trabalha-
vam com psicologia em geral. [...] Quando Vygotsky se levan-
tou para dar sua palestra, ndo portava consigo qualquer texto
impresso, e nem mesmo notas. No entanto, falava fluente-
mente e parecia nunca ter que vasculhar a meméria a procura
da préxima ideia. Fosse prosaico o conteldo de sua fala, esta
seria admiravel pelo encanto do seu estilo. Mas sua fala nao
foi, de modo algum, prosaica. Ao invés de atacar um tema
menor, como talvez fosse conveniente para um jovem de 28
anos que esta falando pela primeira vez aos decanos de sua
profissdo, Vygotsky escolheu como tema a relagédo entre os
reflexos condicionados e o comportamento consciente do
homem.” (Luria, 1992, p. 43).

Como pode ser percebido, era um congresso onde estavam os grandes
lideres do comportamento humano da Russia naquele momento e ele,
ainda desconhecido, causou um impacto que o levou a ser convidado a
trabalhar em Moscou. O préprio Luria (1992, p. 44) traz essa situagao:
“Ainda que ele ndo tenha conseguido convencer a todos [...] tornou-se
claro que este homem [...] era uma poténcia intelectual que ndo podia ser
ignorada. Decidiu-se [...] que iria integrar [...] a equipe do novo Instituto de
Psicologia de Moscou”.
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A Revolugao de Outubro® convocou a populagao, os pesquisadores e os
intelectuais diversos a pensar nao s6 a formagao de uma nova socie-
dade, o que significava, naquele momento e contexto politico, pensar a
formacgao de um novo ser humano, mas com um principio explicito: o de
pensar esse ser humano como suijeito livre. E nesse aceno que L. S. Vi-
gotski, A. R. Luria, A. Leontiev e demais membros que faziam parte des-
se circulo buscam revolucionar as teorias existentes na época e, nesse
movimento, forjar novas concepgdes sobre a consciéncia e o comporta-
mento humano.

Nao podemos esquecer que, entre as varias teorias psicoldgicas que cir-
culavam naquele momento, havia muitas outras que eram recorrentes
entre os campos de conhecimento nascentes: duas buscavam explicar
o comportamento e as diferengas ndo s6 humanas, mas do planeta em
seus muitos aspectos, incluindo o desenvolvimento e as transformacdes
das proprias espécies e que ainda reverberam como ecos de um tempo
em nossas vidas contemporaneas.

A primeira teoria é o determinismo biol6gico, também conhecido por ina-
tismo, ou seja, a nogao de que o ser humano vai se desenvolver basica-
mente pela maturacao bioldgica dos seus 6rgaos. Entao, por exemplo,
uma crianga vai aprender a falar porque naturalmente isso é inato ao ser
humano, bastando haver maturagao do fonador, que, ao se desenvolver
naturalmente, permite a emergéncia da fala. 0 mesmo poderia ser apli-
cado em toda a corporeidade humana, como no ato de andar, bastaria
ela maturar seus sistemas musculares e ésseos para comecar a se lo-
comover.

A segunda teoria € o determinismo ambiental ou geografico. Trata-se
de uma ideia que pressupde o comportamento determinado pelo lugar
onde a pessoa habita. Lopes, (2013) em suas palavras, expressa essa
situagao:

“[...] se trata aqui de retomar as velhas teses do determinismo
geografico, cujas bases foram sistematizadas a partir das
concepgdes do gedgrafo alemédo, Friedrich Atzel (1804-
1904), pois esse autor entendia que o ambiente interfere no
desenvolvimento de uma sociedade na medida em que pode
oferecer melhor ou pior acesso aos recursos, atuando, assim,
como estimulo ou obstaculo ao progresso. Ao configurar o
termo Lebensraum (espaco vital), as interpretagdes simplifi-
cadas e resumidas que dele decorreram acabaram por criar
a logica do determinismo ambiental, ou seja, a concepgao de
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que o ambiente determina a fisiologia, a psicologia humana
e, portanto, a ‘natureza social’ do humano [...]". (Lopes, 2013,

p.127-128).

Observem como essas duas teorias, tanto o inatismo quanto o determi-
nismo geografico ambiental, eram as que mais explicariam comporta-
mento humano, suas diversidades, diferencas e desigualdades e como
transpassaram os tempos e chegaram até hoje. O grupo de pensadores
russos buscaria desconstruir ambas as nog¢des, propondo outras possi-
bilidades de compreensao.

E, ao fazer essa desconstrucao, eles criaram outra perspectiva para o
entendimento da questao. Entre as varias situagoes e teorias que postu-
laram naquele periodo, o conceito de vivéncia me parece um conceito-
-chave para nossa conversa. A palavra vivéncia esta presente na lingua
russa a partir do vocabulo perejivanie.

E o que é que vivéncia para Vigotski e esse grupo de intelectuais russos?

Diferentemente do que se acreditava até entao, quando um bebé chega
ao mundo, ele ndo chega num vazio de espaco e de tempo, como um
mero corpo, um mero cueiro bioldgico, mas ele chega como um acon-
tecimento que entorta e distorce todos os fluxos do viver e, ao chegar,
ja encontra erguidas formas na paisagem. Ele ja encontra, por exemplo,
uma histéria acontecendo, ele ja encontra aromas, texturas, uma série de
situagdes. Portanto, quando um bebé chega, ele chega numa historia
que ja pré-existe, em geografias que ja pré-existem. E um encontro inter-
geracional, intertemporal e intergeografico, mas que nao teria uma forga
determinante sobre seu desenvolvimento e suas transformagdes como
ser humano, pois existe uma condicao primordial nesse processo, que é
a da autoria humana.

Esses bebés vao se apropriar desses elementos do mundo e, pela sua
autoria, vao reelabora-los. Vao criar com esse processo um mundo novo,
gue nunca existiu. Ha, aqui, um segundo conceito pouquissimo utilizado
no Brasil que é o de reelaboracao criadora. Cria-se o inexistido pelo exis-
tido, em fronteiras potentes que nos arrancam constantemente de nés
mesmos, a0 mesmo tempo que arrancamos 0s outros deles mesmos.
Nesse ocorrem as metamorfoses humanas (prefiro essa palavra no lu-
gar de desenvolvimento) e nelas a constituicdo da humanidade. Nesse
mundo de humanos e ndo humanos, vai se instituindo a consciéncia,
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criando uma relagdo consigo mesmo e com o que ja existe. Esse movi-
mento é o que ele chama de vivéncia.

Nesse sentido é que se diferencia o conceito de vivéncia do conceito de
experiéncia. Por isso que eu coloquei la para vocés a palavra do russo
perejivanie.

Segundo a professora Zoia Prestes (2012), que é uma colega que tem
trabalhado com as tradugdes do russo para o portugués, a tradugao mais
adequada para a palavra perejivanie seria vivéncia. Quando Vigotski es-
tava em Gomel, ele se inspirou muito no teatro e na estética da vida para
elaborar a teoria histérico-cultural. E ele vai dizer que, se a experiéncia
social é uma experiéncia coletiva, quando nés elaboramos essa experi-
éncia social, nés vivenciamos de forma singular a experiéncia social. Por
exemplo, nés estamos aqui agora tendo essa conversa. Teoricamente,
todos nds estamos tendo a mesma experiéncia social. Estamos em con-
versas, estamos em dialogos, “aparentemente” todos sobre a mesma
perspectiva, mas é ai que entra a vivéncia, pois cada um vai transformar
essa experiéncia social em pessoal, mas sem perder a condig¢ao de fron-
teira que coloca essas duas facetas como forgas titanicas das experién-
cias sociais e das vivéncias singulares e peculiaridades. Mas, sempre,
toda peculiaridade humana é também coletiva, habita-se em fronteiras,
n&o esta no 14, ndo esta no ca, mas na unidade do encontro do [con]viver
e do [co]existir (Lopes, 2021).

Como cada um de noés vai elaborar de forma criadora e criativa essa
experiéncia social, isso cria um afastamento fundamental do conceito
classico de internalizagao, segundo o qual se tinha a ideia de que, ao
organizar uma situagao, as criangas expostas a internalizariam de forma
igual e a ficcdo de que todas partiriam de um mesmo ponto e chegariam
a um mesmo ponto. Existiria, assim, um aprendizado previsivel e comum
a todos. Pensar nas vivéncias é romper com esse olhar acostumado so-
bre o mundo e as criangas.

Inspirando-se no teatro, Vigotski nos ensina que todos, mesmo assistin-
do a mesma peca de teatro (mesmo plano social, plano social comum,
experiéncia coletiva comum), serdo “tocados” de forma diferente em
cada um de nés. Ai esta a nogao de vivéncia inspirada na experiéncia
estética. Essa vivéncia é que vai formar a minha consciéncia, é que vai
estabelecer a minha relagdo comigo mesmo e a relagdo com o mundo
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no qual eu vivo e me coloca no front com minhas histérias, outras histé-
rias, com meu mundo, com muitos mundos.

Eis por que o desenvolvimento humano é um drama. O drama vivenciado
no teatro refrata-se como drama do viver e do mudar. Cada vez que nos
vivemos uma experiéncia, n0s vamos viver uma situagao dramatica do
social que vai nos reconfigurando. Vejam que essa é uma perspectiva
importante, pois, com essa diferenciagao (entre vivéncia e experiéncia),
aporta-se a abertura para reconhecer como cada ser humano se anuncia
como ser humano unico no coletivo do mundo, em sua relagdo com seu
retorno a esse mundo. Uma das belezas e riquezas de estar convivendo
com os outros (ou deveria ser) é ver como, no encontro, se vao forjando
as singularidades de cada humano.

Se herdamos o mundo, se o reelaboramos, cada um, ao retornar a esse
mundo, o renuncia para gestar a autoria sobre ele, mas é sempre uma
rendncia em tensas amarracdes do eu-outro-eu-mundo. E preciso evo-
car outro conceito: o de situagao social do desenvolvimento. Sobre a
vivéncia, o que nés conseguimos fazer (talvez) é organizar a situacao
social do desenvolvimento a partir daquilo que nds consideramos que
sejam as nossas melhores intencionalidades éticas para a vida com o
outro. Entao, por exemplo, quando Samira nos apresenta a intengao de
propor reorganizagdes espaciais em dialogo com a natureza, contem-
plando uma série de situagdes para a vida humana negligenciadas nos
equipamentos escolares que temos na cidade, essa € uma escolha ética
e responsiva perante a demanda de ofertar algo ao outro. Apesar de nao
ter garantia de que essa proposi¢ao vai provocar nas criancgas aquilo que
gostaria, € o que |he resta fazer, percebem?

A chave esta em criar situacdes sociais que possam potencializar o de-
senvolvimento humano. E o que significa potencializar o desenvolvimen-
to humano? Para esses autores, a nogao de desenvolvimento é sempre a
nocdo de transformacdo. E aquilo que leva o ser humano a ir para além
dele, do que ele ja tem, do que ele ja existe. Entao, a questdo que coloco
€: como pensar agoes éticas e potencialmente transformadoras?

E, com isso, Vigotski desconstréi as nogdes de inatismo e de determi-
nismo geografico, pois demonstra que o ser humano se transforma na
relagdo com outro ser humano e, claro, com outras espécies, com os
artefatos sociais. Uma crianga aprende a falar ndo porque ha uma matu-
ragao bioldgica pura e simples que a leva a essa situagao, mas porque,
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desde o momento em que ela nasceu, foi colocada em contato com ou-
tros falantes. E, ao coloca-la em contato com falantes no mundo, apren-
de a compreender e a dominar a fala, aprende a colocar em relacao dis-
cursiva, intensamente linguageira, o que transforma sua propria biologia
(eis a plasticidade do biolégico). Uma crianga isolada de pessoas que
falam, mesmo tendo a potencialidade bioldgica para desenvolver a fala,
nao vai aprender a falar. Vigotski inverte a ideia de que precisa haver
competéncia cognitiva e bioldgica para aprender algo. Ele vai dizer que
€ o contrario. Ele vai dizer que é a criagdo da situagao social do desen-
volvimento, a criagao da poténcia do desenvolvimento é que vai gerar as
transformagdes.

E no didlogo com essas teorias que estamos buscando desdobrar o que
seria o conceito de vivéncia espacial em nossas pesquisas. Essa foto
é de uma comunidade quilombola chamada Col6nia do Paiol, onde fa-
zemos pesquisas e extensdao em conjunto com seus moradores. Vejam
que, dentro dela, passa um rio. Essas sdo as criangas em um dia de ca-
lor na regido, mergulhando literalmente (e metaforicamente) nas dguas
que sdo abundantes na comunidade, que abundam a vida por |4. E pura
vivéncia espacial, ser em fronteira, viver a moda de paisagem (Lopes,
2021).

A gente vem trabalhando com esse conceito de vivéncia espacial, bus-
cando refletir como se tém criado situagdes sociais de desenvolvimento
nessa dimensao espacial que potencializamos chamando de obutche-
nie pelo grupo de Vigotski. Segundo Prestes (2012), essa é uma palavra
de dificil tradug¢ao do russo para o portugués. Apesar de encontrarmos
diversas tradugdes de seu significado, ela aponta que a que mais se
aproxima seria “atividade de instrugao”’. Sei que, para nos, no Ocidente,
a palavra instrucao tem um peso revestido por uma légica muito tecni-
cista, mas, em russo, obutchenie é a relagao que estabelecemos com o
outro gerando potencialidade de transformac&o. E essa intima relagéo
que nos joga (todos envolvidos no ato) para além de nossos lugares ocu-
pados no mundo, refunda a vivéncia espacial, nossa posi¢ao de valor no
€spago e CoNoSCo nesse espaco.

Bakthin (em suas diversas obras), outro autor russo que tenho estuda-
do, que se dedica a Filosofia da Linguagem, vai nos dizer que qualquer
relagcdo que a gente estabelece com o outro é sempre uma relagao de
transformacao. Por isso que a gente deve sempre pensar na vida huma-
na como um ato responsdvel, ver Bakhtin (2012). E esse ato responsavel
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Figura 2 - Criangas da Col6-

nia do Paiol nadando.
Fonte: GRUPEGI [s.d.].
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significa pensar e agir em perspectiva ética com o outro. Eis sua arquite-
toénica do ato: eu-para-mim, o outro-para-mim e eu-para-o0-outro.

Como podemos estabelecer relagbes de vivéncia espacial, ja que reco-
nhecemos quea vivéncia espacial esta na relagdo com o outro? Toda vi-
véncia espacial é sempre uma interespacialidade, uma relagcao que esta
entre primeiro para depois virar uma relagao intra, ndo no classico senti-
do de internalizagao, que geraria uma estabilidade. A vivéncia humana é
sempre um drama; lembremos isso constantemente. Como que a gente
pode tentar romper com essa perspectiva de um topoadultocentrismo,
em que a gente olha o espaco infantil a partir de um espago marcada-
mente centrado na posi¢cao adulta, desconsiderando muito a escala de
existir dos bebés e das criangas?

Se criangas pegam, colecionam os elementos do mundo, das paisagens
e os reelaboram a partir das suas autorias e das suas logicas proprias,
criando situagdes vivenciais peculiares, podemos nos questionar: como
posicionamos a condicao ética, estética, politica e responsiva, como di-
ria Bakhtin, para lidar com as linguagens espaciais infantis, com as vi-
véncias espaciais infantis, com essas interespacialidades?

Trouxe duas situagdes para pensarmos juntos a partir delas.
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Figura 3 - Imagens da Cre-
che da UFF.
Fonte: GRUPEGI [s.d.].

sAtualmente, o que era de-
nominado Creche UFF é a
Unidade de Educacéao Infan-
til do Colégio Universitario
Geraldo Reis, ligado a pro-
pria Universidade Federal
Fluminense.

Na imagem da direita (Figura 3), temos a entrada da creche da UFF, Uni-
versidade Federal Fluminense®. Antes de chegar ao portao de acesso ao
lado interno, existe um corredor externo. Era muito comum as criangas
virem correndo por ali, entre os vasos, passando a mao pelas plantas.
Um dia, uma crianga chegou e disse para nds: “Olha aqui, minha mao
esta cheia de verde”.

A imagem da esquerda (Figura 3) é num espac¢o dessa mesma creche e
gue chamamos de Patio das Pedrinhas. Esse patio foi montado embaixo
de uma arvore, buscando abrigo para o calor de Niteréi. E um lugar de
que as criangas gostam muito, s6 que, para estar |13, é necessario o som-
breamento da arvore de grande copa. Em certo dia, estdvamos saindo
para o Patio de Pedrinhas com as crian¢as e uma delas chega para mim
e diz: “E bom ir |4 porque a sombra da &rvore deixa o pé ver as pedras”.

Olhem como nesses dois exemplos nos mostram como as criangas de-
sacostumam o0s nossos espagos acostumados. Porque eu poderia ter
respondido de imediato para o menino, assim: “Que bobagem...mao nao
fica verde passando na planta e pé nao vé pedra”. Mas as criangas tran-
¢am os elementos da paisagem a partir de uma outra perspectiva, com
suas logicas e autorias. E a gente compreender essa situagao € um ato
ético, uma escuta responsiva, 0 que ira impactar muito as formas como
a gente pode organizar e pensar esses espagos para as criangas e Como
as criangas vivenciam suas espacialidades.

Por isso venho trabalhando com dois conceitos-chave, o de justica exis-
tencial e o de amorosidade espacial, ver Lopes (2022). Eles estao di-
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retamente relacionados a como reconhecemos bebés e criangas como
seres criadores e, nesse movimento, também criam novas espacializa-
cOes. Eles nos dizem sobre a importancia dessa forma muito singular
de cada crianga ler 0 espago, de se anunciar “nos” e “com” os elementos
espaciais. Eles nos implicam a reconhecer bebés e criangas como seres
criadores, capazes de produzir atividades autorais. Isso porque falamos
muito em justica em outras situagdes para a vida das criangas, mas mui-
tas vezes deixamos de lado essa dimensao.

Entdo, a ideia de justica espacial esta relacionada a reconhecer como
criangas e bebés tém atividades criadoras e autorais. E desse concei-
to se desdobra a ideia da amorosidade espacial que questiona como
acolhemos essas sensibilizagdes para as atividades autorais de bebés e
criangas em nossos projetos e em nossas pesquisas.

Ninguém tem que deixar de ser adulto na relagdo com bebés e criangas.
E preciso reconhecer mesmo que ocupamos lugar diferente na relagdo
com elas, mas isso nao significa subalternizar os saberes infantis, as
vivéncias espaciais infantis. Entdo, como estabelecer uma relagao de
didlogo e de escuta com bebés e criangas?

No didlogo com esses conceitos esta o que, para nos, tem sido a grande
contribuicdo da Geografia da Infancia ao ler a infancia pelo viés do es-
pago, compreender as criangas buscando suas logicas, ouvi-las, sentir
suas presencgas no mundo, suas contribui¢cdes, suas formas de ser e es-
tar. Ou seja, tecendo a amorosidade por meio do reconhecimento disso
que chamamos de espago desacostumado (Lopes, 2018).

Trouxe algumas imagens de situagdes criadas com a intengao de de-
monstrar o que as criangas vém trazendo como marcos para pensarmos
esses conceitos.

Na Figura 4 aparece um trabalho feito com uma professora da mesma
creche da UFF de um dos exemplos anteriores. Nesse trabalho mapea-
mos os cheiros da creche junto com as criangas. Vejam as muitas tintas
que viram cheiros. Tinha cheiro de fruta, mas também tinha “cheiro nor-
mal”. Veja como as criangas ddao nome aos eventos do mundo. Como
€ que a gente lida com isso? Cheiro de comida, cheiro de comida com
coisa antiga, cheiro de livro, apenas como uma experiéncia sensorial,
como muitas vezes nosso olhar nos leva? Ou como vivéncia espacial?
Vivéncia espacial é o mergulho de que falamos anteriormente no Rio
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Figura 4 - Paisagem olfati-

va.
Fonte: GRUPEGI [s.d.].

Figura 5 - Mapas Vivenciais.

Fonte: GRUPEGI [s.d.].

Figura 6 - Mapas Vivenciais.

Fonte: GRUPEGI [s.d.].
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da Colbnia do Paiol, vivéncia espacial ndo aloca e da acabamento as
criangas apenas em suas condigdes cognitivas, racionais, ou afetivas e
emotivas, isso é transitar entre dois polos que segmentam o humanao. Vi-
véncia espacial é reconhecer a condigao indissociavel do afeto-intelecto,
do emotivo-volitivo, ou seja, vivéncia ndo tem o mesmo carater de vivido.

Paisagem Olfativa

{ Cheiro de Frata

2" Area Central

E.M. JOSE CALIL AHOUAGI

Entornos - Vivéncias das Criancas
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A imagem da Figura 5 traz um mapa forjado a partir das referéncias es-
paciais das criangas. A questao cartografica € uma daquelas a que da-
mos bastante atengao em nosso grupo de pesquisa porque a cartografia
ocidental é totalmente adultocéntrica e pautada em condigdes técnicas.
Se olharmos os mapas das nossas cidades, os mapas dos nossos bair-
ros, eles s6 tém as referéncias espaciais dos adultos e fazem referéncia,
guase sempre, aos aspectos turisticos ou comerciais do territério. Esse
aqui foi um trabalho feito por um orientando de mestrado em Areal, no
Rio de Janeiro, ver Lima e Lopes (2015) e Lima (2014). Tivemos finan-
ciamento do CNPqg e com ele produzimos outra cartografia para o centro
de Areal a partir do que levantamos com criangas. A pesquisa foi feita
com criangas e adultos e seu resultado pode ser compartilhado com as
escolas da cidade.

0 que vocés veem no mapa como foto é a referéncia dos adultos. Suas
vivéncias sdao sempre elementos de grande escala, que representam
uma série de situagdes urbanas comuns. Ja o que esta desenhado séao
as referéncias das criancas. As referéncias espaciais infantis sao dife-
rentes das referéncias espaciais dos adultos. Fazendo isso, estamos
apontando para a existéncia das varias diferencgas, ndo para a primazia
de uma sobre a outra, ndo para criar ou reforcar dicotomias, mas ques-
tionamos como a produgao desses mapas pode ser um processo de
partilha e acolhimento das muitas vivéncias. Esse é o sentido central da
amorosidade espacial, da justica existencial.

E queria terminar minha fala comentando um pouco sobre a importancia
da perspectiva interseccional que vem sendo intensamente trabalhada
nos ultimos anos. Entre esses elementos da perspectiva interseccional,
a dimensao de pertencimento a um territério € um elemento muito im-
portante. Nascer num lugar ou outro nesse planeta ndo determina a mi-
nha vida, mas faz a diferenca na minha vida. Porque sabemos que os
espacgos sao valorados de forma diferenciada e essa diferenciagao na
valoragao dos espagos nos impoe também relacdes diferentemente va-
loradas para as criangas.

Essas diferencas marcam as muitas formas de infancias nesse mundo.
A morte de uma crianga em um territorio nao é vivenciada da mesma for-
ma da morte de uma crianga em outro territério. As hierarquias espaciais
em escala planetaria criam insergdes espaciais diferentes nas vidas
infantis. N6s nos sensibilizamos de formas diferentes, noticiam-se as
mortes de algumas criangas e nao de outras. Por que nos nos tocamos
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Figura 7 - Organizagéao es-

pacial “para” e “com”...
Fonte: GRUPEGI [s.d.].

Figura 8 - Caminho das flo-

res.
Fonte: GRUPEGI [s.d.].
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pouco quando vemos criangas brasileiras morrendo de balas perdidas
em nossos centros urbanos? Por que criangas que tém pertencimento
territorial diferente sdo tratadas de formas tao diferenciadas? E por que,
emocionalmente, a gente se relaciona de forma tao diferenciada com
essas situagdes? Isso nos deixa clara a forga do territorio, do pertenci-
mento espacial, que é uma grande marca da diferenca, da perspectiva
interseccional desses processos que a gente vem estudando e que sei
ser um dos focos do trabalho de voceés.

A Figura 6 mostra um outro mapa feito numa escola de Juiz de Fora.
Esse foi com criangas bem pequenas. A gente perguntou a elas o que
colocariam no mapa para orientar uma pessoa recém-chegada no bairro
onde vivem. O resultado vocés podem ver no mapa, ele fala por si sé.

A Figura 7 é um trabalho que a gente fazia muito na creche da UFF, que
é essa coisa da organizagao do espacgo para as criangas, mas também
com as criangas. Faziamos muito essa agao de produgao espacial com
as criangas. Uma das coisas que a gente vem discutindo muito também
€ como o espago € um documento institucional do grupo que o habita.
Porque acredito que quem chega a esses espagos deve poder reconhe-
cer as agoes e as enunciagdes de todas as pessoas que ali estao.

-. . Organizagao Espacial para e com..
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Outra preocupagao que tinhamos também na organizagdo do espago
da creche da UFF era como contemplar todas as texturas que existem
no mundo ou, pelo menos, a maior parte delas, porque a cultura escolar
contemporanea tem algumas coisas complicadas. Tem escolas onde
as criangas nao podem mexer na agua, por exemplo. Mas la a gente
tinha grama, tinha pedrinha, tinha dgua. Pensavamos muito em oferecer
contato com os elementos naturais, também com formas, sons, aromas,
texturas que estdao no mundo. No patio das pedrinhas, as criangas ca-
minhavam descalc¢as para poder sentir a textura das pedras. Tinhamos
também chuveirdes para que as criangas brincassem na agua.

Tinhamos também o caminho das flores (Figura 8) para facilitar a auto-
ria espacial das criangas. E um caminho que leva a crianga da porta da
escola até a sala de atividades. As flores guiavam as criangas sem que
mensagens verbais precisassem contingenciar seus corpos. O combi-
nado com as criangas era que as flores impressas no chao delimitavam
o caminho onde elas poderiam estar sem adultos. Essa conducgao lhes
dava autonomia autoral em relagdo ao espacgo escolar. E nos lugares
onde elas nao poderiam estar sem a presencga de adultos, havia outros
desenhos impressos no chao. Desse modo, nds as auxilidvamos a criar
suas territorialidades, suas proprias espacialidades dentro do espaco
escolar dessa unidade.

E a ultima coisa que eu queria comentar com vocés é sobre um projeto
chamado “Narradores de paisagens”. Na perspectiva da teoria histori-
co-cultural, ha a certeza de que nds, seres humanos, ndao precisamos
experienciar fisicamente um territorio para ter uma vivéncia desse terri-
torio. As coisas que nos contam e que a gente vé, que nos sao narradas
também, criam também uma vivéncia espacial em nés. Claro que, quan-
do vocé experiencia concretamente, isso muda o escopo dessa vivéncia
em sua unidade eu-mundo, afeto-intelecto. Eu nunca fui, por exemplo, a
Oceania, nunca fui a Austrdlia, nunca fui a Nova Zelandia, mas eu tenho
uma vivéncia desses locais do planeta por aquilo que eu leio, por aquilo
que a mim chega.

Uma das coisas que é importante ressaltar sobre a vivéncia ambiental,
espacial, segundo Vigotski, € que as narrativas, os enunciados dos ou-
tros, em todos os seus géneros discursivos, também formam vivéncias.
Por isso, uma das questdes que a gente discutia muito com os professo-
res na organizagao do cantinho de leituras era como contemplar paisa-
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gens e arquiteturas, cores, formas do mundo todo, fugindo de leituras de
literatura infantil centradas numa perspectiva eurocéntrica.

Isso agora se ampliou e temos essa problematizagao/reflexao mais di-
fundida na Educacéao Infantil, mas naquela época estavamos bastante
preocupados com os valores desenvolvidos pelas criangas sobre certas
paisagens, pois, como toda vivéncia espacial envolve o afeto-intelecto,
nelas estdo marcadas, também, as dimensdes melhorativas e pejorati-
vas das paisagens.

Falavamos muito a partir da imagem dos bosques europeus, das paisa-
gens temperadas, tao presentes nos contos infantis, mas muito pouco
sobre a Caatinga, o Cerrado, por exemplo. E, quando falavamos sobre a
Caatinga, as narrativas das criangas apresentavam valores pejorativos,
como se fossem lugares ruins, sem vida, aridos. O projeto buscava con-
templar as muitas paisagens terrestres, as suas diferencas, via narrati-
vas, contagoes de histodrias e literatura infantil, que também vao forman-
do a vivéncia espacial das criancgas.

Gostaria de terminar apresentando algumas questdes para vocés: como
nossas intencionalidades e agdes podem (ou ndo) criar essas iminén-
cias de liberdade? Como podemos potencializar essas iminéncias de
liberdade no espago escolar ndo apenas pela organizagdao do espaco,
mas também pelas provocagdes que fazemos a imaginacao?

Tem um poema do Manuel de Barros de que eu gosto muito que se cha-
ma “Desexplicagdo” (2001, s/p). Ele diz assim:

“Lingua de crianga é a imagem da lingua primitiva.

Crianca fala o indio, a arvore, o vento.

Na crianga fala o passarinho

0 riacho por cima das pedras soletra os meninos.

Na crianga os musgos desfalam, desfazem-se.

Os sapos andam na rua de chapéu.

Os homens se vestem de folhas no mato

A lingua das criangas conta a infancia em tatibitati e gestos.”
(Barros, 2001, s/p).

Agradeco!
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CONVERSA

Samira Chahin. Muito bom, Jader, muito obrigada. Sua fala foi muito elu-
cidadora. Assim, a gente esta aqui num trabalho de pensar o espaco
escolar e eu acho que vocé ajuda a gente a desmistificar algumas coi-
sas que, na arquitetura, eu diria que sao, para mim, quase fetiches em
relagdo ao espaco escolar pensado para a crianga e ndo com a crianga.
No campo da arquitetura e do urbanismo mobilizamos um conjunto de
prerrogativas, de teorias, de como projetar para a crianga. E a gente se
esquece de que elas sdo sujeitos com desejos e capacidade criativa. A
sua fala sobre autoria infantil € muito elucidativa. Muito obrigada, muito
obrigada mesmo por partilhar esse conhecimento conosco.

Thaisa Sarmento. Eu anotei varias coisas aqui de vocé falando, porque
eu tenho varias alunas trabalhando com o ambiente para crianga. Uma,
trabalhando agora com o mestrado, tem um filho pequeno e se inquieta-
va muito pelas criangas nao conseguirem brincar na rua, pela dificuldade
de seguranca, de ndo ter onde brincar e toda hora passar carros e os es-
pagos nao serem pensados para esse acolhimento. E aqui anotei varias
coisas, ja mandei ela buscar seu nome, fazer uma leitura para mudar
muitas coisas que a gente vinha discutindo. Fiquei muito feliz com sua
fala. Eu estudei Vigotski no meu doutorado, mas nao foi nada parecido
com o que vocé traz de abordagem. Assim, fiquei bastante feliz com
essa tua fala. Vou estudar teu material com muita atengao. Muito obri-
gada, Jader.

Infelizmente, as nossas cidades ndao foram pensadas nem para as crian-
¢as, nem para ninguém. Elas sao, na verdade, centros de circulagao de
producao do capital. Isso. Nao foi pensado para as pessoas. Eu falo mui-
to isso aqui. Eu dou aula de ergonomia e as pessoas acham que a ergo-
nomia s6 é dimensionamento. Mas nao, a gente foi pensado para um ho-
mem, um homem é uma pessoa equiparada a uma maquina, espagos de
morar. Vocés lembram disso na aula de Histéria da Arquitetura? Espagos
de morar, maquinas de morar. Eu fico muito assim, impactada quando
eu ainda vejo alguém trazer essa definicao. De espagos como lugares,
como se nés féssemos maquinas, nds Somos pessoas.

Jader Lopes. Nao, eu falo muito assim aqui com o pessoal. Até o pesso-
al, eu dou essa disciplina de cartografia com criangas aqui na universida-
de. Como é uma disciplina eletiva, acaba que eu recebo muitos estudan-
tes, até da Arquitetura, vém muitos estudantes fazerem essa disciplina
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comigo. E a gente discute muito isso. E uma cidade que néo é pensada
para o devaneio infantil nem para o nosso devaneio, porque, se vocé de-
vanear, em algum momento vocé morre atropelado.

Assim, vocé tem que estar na racionalidade técnica o tempo inteiro. Nao
€ pensado para as pessoas de tempo lento. Para as pessoas de idade,
mais velhas. E para essa circulacdo mesmo do fluxo de pessoas e mer-
cadoria. Assim, é lamentavel. A gente agora esta aqui, vocés também
devem estar passando ai com essa questao da construcao do plano da
primeira infancia. E eu acabei dando umas assessorias, 0 pessoal me
pediu muito. E ai um dia eu fiz uma provocagao aqui. Porque eles co-
mecgaram assim: “Ah, nao, porque entdo vamos por ciclovias” e tal, tal,
aquelas discussodes todas. Eu falei: “Gente, esta 6timo assim, mas vocés
vao colocar também o lugar para as criangas andarem de velotrol no
cantinho ai da rua, né?”

Ai o pessoal, ai todo mundo parou. Mas foi uma provocacao. “Gente, eu
estou falando isso, parece brincando, mas eu estou falando sério.” Como
que as criangas tém autonomia para se deslocar na cidade? Nao sé pela
questao de seguranga. Qual é o deslocamento de uma crianga? O deslo-
camento que a gente tem de um bebé, por exemplo. Eu fico com pena de
ver essas pessoas que deslocam criangas em carrinhos. Gente, ndo tem
adaptagao nenhuma para esse deslocamento do corpo infantil. Entao, a
gente tem muito ainda, realmente, o que refletir nesse campo da cidade.
Tem aquele livro classico, “A Cidade para as Pessoas”, de Jan Gehl. Ele
traz muito essa questao de como a escala humana é completamente
ignorada.

Samira Chahin. Jader, uma coisa que eu gostaria de trazer é que, quando
pensamos no espaco escolar publico, as leituras sdo bastante aderen-
tes a leitura foucaultiana do pandptico. O espago escolar, em geral, esta
muito marcado pela padronizagao, pela ideia de controle e vigilancia.
Infelizmente isso é um fato.

Fiz uma pesquisa recentemente, um trabalho que esta em vias de ser
publicado, que foi buscar dados nos mapas comportamentais disponibi-
lizados numa série de relatérios de APO, Avaliagao Pos-Ocupacao, feitos
em escolas publicas da cidade do Rio de Janeiro. Li objetivamente os
mapeamentos de comportamento das criangas em diferentes escolas,
buscando principalmente o patio da escola e sua relagdo com a rua. Per-
cebi as criangas como autoras de espacialidades nesses relatérios, a
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despeito da constante avaliagdo negativa do espago escolar. A produ-
¢ao de espacialidades cotidianamente pelas criangas, a constituigao de
territorialidades que se sobrepdem as logicas institucionais de tempo e
espaco escolar, conforme percebi nesses relatérios, vao muito ao encon-
tro do que vocé apresentou hoje para nos.

Entdo, a despeito dos espagos escolares serem, em geral, muito ruins,
foi com muito otimismo que percebi como esses mapas comportamen-
tais mostravam a capacidade das criancas de transformar espagos ma-
terialmente ruins, muitas vezes até inadequados, em espacgos de troca
e alegria entre elas. Foi nessa leitura que comecei a me questionar: o
que precisamos garantir como minimo para o pleno desenvolvimento
infantil?

Estou tentando dialogar com o que vocé traz como uma postura ética
para com o outro, nesse caso, para com as criancas. E necessaria uma
postura ética com o outro para garantir o que € minimamente razoavel
como espacgo escolar. Mas até onde o espago minimamente adequa-
do vai? Programaticamente, 0 que seria um espago minimamente ade-
quado para criar a situagao social do desenvolvimento? Sera que nao
estamos gastando nossos esforgos com firulas para o espago escolar,
pautando nossas légicas de adequagao em projetos fetichistas que, na
verdade, ndo necessariamente apoiam a crianga na construgao de suas
territorialidades, em seu brincar heuristico, enfim, no exercicio da sua
liberdade? Adoraria te ouvir falando um pouco mais sobre essa questao.

Jader Lopes. Entdo, Samira, essa € uma questao que eu sempre me per-
guntei muito e sempre me coloquei também e eu vou te confessar uma
coisa: eu sempre fico muito temeroso de como é que eu a respondo. Te-
meroso, porque as pessoas de ma fé podem se apropriar da minha falae
dizer que podemos entregar qualquer espaco para as criangas que elas
vao resolver. Mas vou te responder com toda sinceridade.

Eu acabei orientando uma pesquisa muito parecida com o que vocé co-
locou. Carol pegou alguns lugares, situagdes muito pontuais e foi mos-
trando como as criangas, mesmo naquela condi¢cao bastante precaria,
iam transformando a situacdo. E dado concreto que as criancas pos-
suem capacidade de reelaboragao criadora. Por exemplo, tem essa cena
aqui [referéncia a um escorregador] onde as criangas transformavam o
escorregar da escola em todas as coisas do mundo. Virava até a ca-
choeira! Eu lembro que um dia as criangas estavam brincando 13, que
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estava ventando muito, ai elas estavam em cima, uma segurando a outra
subindo para o lado e tal, a crianga falava: “Nao, estou te segurando,
sendo vocé vai morrer afogada, as aguas hoje estao muito fortes”. Ela
falava assim: “A cachoeira estda muito forte. Nesses anos todos, tenho
verificado como as criangas realmente curtem muito esse processo de
elaboracgao criadora.

Entdo, nesse sentido é que entra essa questao que a gente tinha falado
anteriormente: como que a gente pensa algumas potencialidades espa-
ciais para poder se potencializar a vida? Por exemplo, como criar espa-
¢os em que elas tenham sombras, em que elas possam acompanhar os
ciclos do dia pelas sombras, que elas possam perceber as texturas e as
cores diversas da natureza?

Essas diretrizes precisam estar em nossa intencionalidade pedagodgica
de modo que possamos criar situagdes potencializadoras da atitude
criadora das criangas. Tira-las do confinamento. Claro que vao criar tam-
bém em espacos confinados, mas, para além deles, precisamos ofertar
situagdes socioespaciais com horizonte mais ampliado.

Recentemente, fui convidado para fazer um trabalho em um projeto de-
senvolvido neste ano de 2024.Trata-se de uma parceria entre a Univer-
sidade Federal Fluminense e a Prefeitura de Niterdi. O projeto chama-se
“Palavra”. Era uma atividade envolvendo as paisagens gustativas e olfa-
tivas com as nossas infancias e que tem muito a ver com essa conversa.
Uma das coisas que me impressionam muito quando entro em unidades
de Educacao Infantil é a quantidade de EVA que tem sido usada para
ambientar os espacos. Esse EVA, gente, esse material tem um cheiro téao
forte! Cheiro de emborrachado que impregna o ambiente da Educacao
Infantil. Nesse dia, fizemos um trabalho com as professoras que partici-
pavam do evento. Comegamos lembrando das memédrias olfativas das
nossas infancias. Eu perguntava para elas: é essa memoria olfativa que
vocés querem ofertar para as criangas? Que outros cheiros existem, ou
poderiam existir, dentro das unidades de Educacao Infantil, para que es-
sas criangas tenham boas, ricas memorias olfativas depois desse peri-
odo de escolarizagdo? A sua escola tem cheiro de qué? Que texturas as
criangas vivenciam? Acho que temos que ampliar essa potencializagao
e precisamos criar um senso de responsabilidade para ela.

Os nossos parquinhos sao muito padronizados também. Muitas vezes
vou a reunides em que as professoras reclamam que nao tém parquinho.
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Mas, gente, esse negdcio padronizado? Sera que precisamos desse tipo
de parquinho tradicional que se repete em todos os lugares sem atengao
as culturas locais?

Se cridssemos uma série de formas tridimensionais no espacgo dos pa-
tios, as criangas iriam vivenciar o tempo escolar com muito mais po-
tencialidade. Porque esses parques, quando eles foram criados, tiveram
uma intengao prescritiva. Vieram de uma logica pedagdgica que, muitas
vezes, pretende até definir os movimentos que as criangas tém que fa-
zer. SO que as criangas nao fazem e enlouquecem as professoras porque
nao fazem, elas enlouquecem quando ameninada comeca a subir pela
rampa do escorregador.

Uma das coisas que realmente aprendi é que essas criangas se integram
de forma muito amorosa com a paisagem. Na creche da UFF, certa vez,
um menino saiu correndo pela grama e, quando foi repreendido por um
adulto, respondeu assim: “Quando olho essa grama, minhas pernas nao
se controlam”.

Precisamos criar um espago que convide a crianga e deixar que ela crie
suas territorialidades sem muito pré-determinar o que ela deve fazer. A
questao que devolvo para vocés da arquitetura e do urbanismo é: como
podemos criar elementos no espago que potencializem a forga criadora
das criangas?

Elaine Silva. Bom dia. Obrigada pela oportunidade de estar aqui, € um
prazer participar dessa conversa. Sou da area da Musica, minha gradua-
¢cao é em Mdusica e eu fiz 0o mestrado em Educacao. Participo de um mo-
vimento pelo cuidado na rede escolar municipal de Sdo Paulo e, nesse
trabalho, estamos com a proposta de mudar alguns dos espagos de es-
colas de Educacao Infantil. Mas tem sido um desafio enorme porque es-
barra na formacgao dos professores. Ela € muito importante porque vejo
um congelamento frente a necessidade de realizar mudangas. Muitas
vezes, eles demonstram néo estar preparados, as vezes até nao querem
que mudangas acontegam.

Raiane Rodrigues. Eu me chamo Raiane, sou aluna da graduacao de
Arquitetura e Urbanismo da UFAL e membro da pesquisa “Tempo livre
depois da escola”’, coordenada pela professora Samira Chahin. Minha
questao é mais voltada para a escala urbanistica. Em sua perspectiva,
seu estudo sobre a Geografia da Infancia, quais seriam as devidas dire-
trizes para um bom projeto urbano com espago acolhedor para o bom
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desenvolvimento de culturas infantis nos centros urbanos, visto que ha
uma série de transformagdes urbanas que podem interferir em como
acontece o funcionamento da infancia?

Jader Lopes. Essa é uma pergunta dificil de responder, Raiane. Dificil
no sentido que a gente estava falando anteriormente. Porque, primeiro,
se a gente for pensar essa virada que foi a constituicao de uma cidade
chamada de pedestres do século XIX para uma regiao metropolitana dos
grandes centros, que € a cidade da circulagao intensa do capital e uma
cidade que hoje é prépria, porque, num primeiro momento, a cidade tinha
uma for¢a muito grande, s6 muito forte na circulagdo do capital. Isso
continua muito intensamente, tanto que a ideia é sempre da velocidade,
do fluxo dos carros, do fluxo dos deslocamentos. Hoje a cidade também
virou uma cidade em que ela também se produz como uma materialida-
de comercial que produz capital, pela venda, pela especulagao imobilia-
ria, por essas questoes.

Entendo que nosso grande enfrentamento é, como faldvamos anterior-
mente, devolver de fato a cidade para os seres humanos e para as de-
mais espécies. Quando falo de seres humanos, estou me referindo a cer-
ta unidade entre sociedade e natureza. Como devolvemos, por exemplo,
a noite e as estrelas para as criangas? Como permitir que elas possam
contemplar a lua? Gente, as criangas hoje ndao contemplam mais a abo-
boda celeste, coisa que ha pouco tempo faziamos costumeiramente na
nossa infancia.

A relagao com a natureza permite que acontegam coisas fantasticas na
formagao e no desenvolvimento humano. Precisamos pensar nessas
microssituagdes escalares e ndo estou falando da escala classica, car-
tografica e métrica, mas na escala da vivéncia, na escala da intensidade
do viver. Como podemos trazer uma variedade de escalas de vivéncias
que permitam devolver a cidade, em todas as suas dimensodes, para o ser
humano, e mais especificamente para as criangas?

Infelizmente, as nossas pragas acabam funcionando muito mais como
espaco de contencao do que como espacgo de expansao da vivéncia das
criancgas. Nao estou dizendo que elas ndo sao importantes. Sao impor-
tantes. Mas viraram um espago de contengao de criangas numa area
circunscrita.
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Acho que precisamos juntar forgas. Partir de boas conversas como essa
de hoje e pensar agoes, pensar experiéncias. Achei fantastico o projeto
de extensao que Samira apresentou e me coloco a disposicao para cola-
borar. Precisamos realmente devolver a cidade para a vida que a gente,
que nds, seres humanos, merecemos ter.

Samira Chahin. Eu queria s6 adicionar uma coisa ao que vocé comentou
em sua resposta a Raiane. Vocé citou Jan Gehl, a sua defesa pela produ-
¢ao de cidade para as pessoas e todo o desenvolvimento tedrico em tor-
no dessa ideia. O capitalismo é tao cruel que fagocita até as iniciativas
positivas. Ao estar na cidade com minhas criangas, percebo que essa
nogao de ‘cidades para pessoas’ tem sido apropriada por um viés mer-
cantilizador. A produgao dos espagos publicos da praia, dos parques,
das pragas esta sendo transformada, esta transformando o desenho dos
espacos de permanéncia, das atividades de permanéncia voluntaria em
lugares de consumo. Ou seja, eu vou para a praga, porque eu quero estar
na praga e passar la duas ou trés horas e o que encontro sao ofertas de
consumo e o apelo de produtos voltados ao publico infantil. E estarrece-
dor. Tem sempre um quiosque, tem sempre alguém vendendo alguma
coisa, um pula-pula inflavel de plastico custando vinte reais por trés mi-
nutos. A verdade é que ficamos desesperados no espaco publico com
tamanha ofensiva sobre o desejo das criangas. A liberdade das criangas
€ assaltada por essa perspectiva de estar consumindo produtos a todo
instante. E fico pensando como esse ambiente de “cidade para pessoas
consumidoras”, como esse tempo e espago proposto em nossos espa-
¢os publicos contemporaneos tém emoldurado a infancia. Nao apenas
nos grandes centros urbanos, em qualquer lugar. Em qualquer pequena
cidade do interior, vocé vai encontrar as pragas tomadas por essa oferta
desenfreada de produtos para criangas.

Jader Lopes. A gente tem muita luta, vocé estava falando, por exemplo,
essa coisa que até foi feita em alguma cidade, seguindo |a as perspec-
tivas dele, de vocé colocar aquelas extensdes na calgada. Certa vez me
sentei num destes parklets. Estava numa metropole aqui do Sudeste,
sentei ali e logo a pessoa veio me perguntar se eu ia comer alguma coi-
sa. Ai eu questionei: “mas isso aqui nao é publico?” Ela falou sim, que era
publica, mas uma darea publica que o restaurante usava.

Recentemente fui passar férias em uma capital brasileira e me deparei
com um parque infantil super diferente, um monte de estacas de madei-

ra, que faziam varios cruzamentos sem propor a padronizagdao de movi-
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mento algum. Eram somente estacas de madeira fazendo um emaranha-
do. As criangas podiam escalar, fazer o que quisessem. Achei o maximo.
Porque tendemos a ver os parques infantis apenas pela instalacao de
equipamentos que propdem as criangas esses movimentos padroniza-
dos.

Eliane Silva. Eu nasci em Macei6. Sou do bairro da Cha da Jaqueira e foi
somente com oito anos que eu conheci a praia. Demorou muito para eu
conhecer a praia. E ai eu fico pensando que muitas criancas dos territo-
rios do Tabuleiro, que é a parte alta da nossa cidade e a mais periférica e
com menos infraestrutura urbana, ndao devem conhecer a praia, mesmo
morando na cidade.

A gente também pensa a escola em extensao ao territério para além do
proprio edificio escolar, estendida para essas outras situagdes da cida-
de. Nesses territérios periféricos, muitas vezes, ha contengdes financei-
ras que nao permitem o deslocamento das pessoas, o deslocamento
das criangas para outras areas, para viver outras experiéncias.

Samira Chahin. Essa colocagao da Eliane até me comove ja, porque, de
fato, aqui em Maceid, a segregacao socioespacial é aterrorizadora. Mas
sua observagao me fez lembrar de uma questao que ndo podemos dei-
xar de registrar contigo aqui nessa conversa, Jader. Falo do crime da
Braskem que provocou a migracao forcada de milhares de familias e,
com elas, suas criangas. Um tema que vem sendo trabalhado por vocé
desde sua tese de doutorado, propondo reflexdes sobre o impacto das
imposicdes migratorias sofridas pelas criancas. As familias mais afeta-
das sao aquelas mais pobres, ndo resta duvida. Familias evidentemente
empurradas para areas ainda mais distantes da faixa litoranea.

Jader, muito obrigada mais uma vez.
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Foi um desafio elaborar essa fala a partir da problematizagao apresen-
tada, que sintetizei como “Sobre 0 ambiente escolar e o contato crianga-
-natureza”. Para trabalhar essa problematica tentei recuperar os modos
como tenho trabalhado com tais assuntos, de maneira que imaginei con-
duzir nossa conversa a partir de trés focos: o ambiente da escola, o ter-
ritério educativo e as relagdes criangas-natureza mediadas pela escola.

No entanto, antes de chegarmos a esses focos, quero esclarecer dois
pressupostos inerentes ao meu lugar de fala, que é voltado para a inter-
seccgao entre Psicologia Ambiental e Projeto de Arquitetura.

O primeiro pressuposto € considerar a apropriacao do espaco pelas pes-
soas como uma experiéncia humana imprescindivel. Nesse campo, re-
corro a acepgao de apropriacao do espaco defendida por Pol (1996), que
envolve trés etapas: acao, transformacao e identificagdo. Tais etapas,
por sua vez, abrangem processos simbdlicos, cognitivos e afetivos, que
sao interativos, interatuando continuamente. Esses processos promo-
vem a construcdo de vinculos das pessoas com o ambiente (Giuliani,
2005; Cavalcante; Elias, 2011; Elali; Medeiros, 2011), configurando uma
experiéncia a partir da qual um espago gradativamente se transforma
em um lugar (Tuan, 1983). A construcdo destes vinculos é essencial para
o surgimento e consolidagao de fenédmenos como a identidade de lugar
e o cuidado com o ambiente, entre outros. Obviamente, na escola hd um
enorme potencial para a apropriagdo do espago pelos usudrios (estu-
dantes, professores e funciondrios), com impacto em sua qualidade de
vida.

0 segundo pressuposto esta no fato de o ambiente escolar ser, com
excegao da habitagao, o local onde criangas e adolescentes passam a
maior parte da vida, contabilizando cerca de 30% das horas vividas por
este grupo, e mais de 50% das horas conscientes. Partindo desse enten-
dimento, Taylor e Vlastos (1983) comentam que, em linhas gerais, a es-
cola é “um microcosmo que representa a sociedade”, pois nela se fazem
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presentes recortes relacionados a cultura, a populagao, as normas so-
ciais, aos habitos e atividades cotidianas, os quais também apresentam
variacOes e peculiaridades em funcao da realidade na qual a instituicao
se insere. Ou seja, a escola ndo se restringe ao espaco fisico intramuros,
uma vez que o ambiente extramuros também afeta e é afetado pela co-
munidade educativa.

Dito isso, nessa fala inicial irei comentar os trés focos que mencionei ini-
cialmente, o que corresponde a uma leitura a partir de trés lentes que de-
limitei com base nos sistemas do modelo de desenvolvimento ecolégico
de Bronfenbrenner (1979): a micro (ambiente escolar), a meso (territério
educativo) e a macro (relagdes crianga-natureza).

A adequacao do espacgo escolar as necessidades e as aspiragcoes dos
usuarios é um importante ideal social e o principal objetivo dos estudos
realizados pela drea de Avaliagdo Pds-ocupacao (Fernandez-Balesteros,
2010; Roméro; Ornstein, 2003; Preiser, 1991; Sommer, 1979). Essa dis-
cussao e os resultados das investigagdes realizadas a partir dela devem
se refletir no projeto, inclusive quanto a contraposi¢ao entre usos previs-
tos e ndo previstos, alguns dos quais presentes desde o inicio do projeto
e outros que surgem com o tempo e gradativamente vao se impondo.

O primeiro foco esta no ambiente escolar. Essa € a lente mais préxima,
e diz respeito as caracteristicas e usos da escola em si, 0 que envol-
ve tanto as caracteristicas da edificagdo quanto as pessoas que ali se
encontram e aquilo que elas fazem. Na escola convivem diversos tipos
de usuarios: estudantes, professores, funcionarios, familiares, vizinhos,
visitantes. Todas essas pessoas precisam ser reconhecidas como parte
do ambiente escolar; assim, embora, obviamente, os estudantes estejam
em maior quantidade e sejam a razao de existéncia da institui¢do, nao é
possivel omitir as demais pessoas que usufruem do local.

A adequacao do espaco escolar as necessidades e as aspiragoes dos
usuarios é um importante ideal social e o principal objetivo dos estudos
realizados pela drea de Avaliagcdo Pds-ocupagao (Fernandez-Balesteros,
2010; Roméro; Ornstein, 2003; Preiser, 1991; Sommer, 1979). Essa dis-
cussao e os resultados das investigacoes realizadas a partir dela devem
se refletir no projeto, inclusive quanto a contraposi¢ao entre usos previs-
tos e ndo previstos, alguns dos quais presentes desde o inicio do projeto
e outros que surgem com o tempo e gradativamente vao se impondo.
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Um exemplo, alids bem atual, e incidente sobretudo em ambientes uni-
versitarios, é o uso de computadores pessoais. Hoje € comum (e mesmo
desejavel) que os estudantes tragam laptop e telefone celular. Com isso,
a disponibilizagao de wi-fi e de instalagdes elétricas para carregar bate-
rias é cada vez mais necessaria, sendo amplamente prevista nos proje-
tos atuais, embora nao fosse tao evidente ha 15 anos. Assim, hoje mui-
tas das reformas nas nossas escolas envolvem adicionar tomadas aos
diferentes ambientes. Como outro exemplo, trago o skate. Até agora, eu
nao encontrei projetos escolares com previsao para uso de skate. Mas
ele ja esta acontecendo, e cada vez mais, em especial apds ter se torna-
do esporte olimpico; em um futuro préximo o skate ira se incorporar as
praticas escolares e, consequentemente, ao seu ambiente e ao projeto.

Nao vou me deter as caracteristicas do edificio escolar ao conversar
com estudantes de arquitetura. S6 quero lembrar da importancia de uma
boa programacao arquiteténica, da necessidade de um dimensionamen-
to eficiente e da preocupacgéao com a elaboragao de um projeto adequado
ao clima da regiao, voltado para a maximizag¢ao das condi¢cdes de con-
forto em termos térmicos, luminicos, acusticos e ergonémicos, e cuja
manutengao seja facil e dentro das possibilidades da comunidade. As
referéncias curriculares e construtivas e as normas para elaboragao de
edificios escolares trazem muitas indicagdes nesse campo, mas ainda
sdo insuficientes. Outro problema é a padronizagao das solugdes, que
produzem edificios geralmente ndo sao ajustaveis a alguns climas e
contextos.

E, falando em clima, também é preciso citar o clima social na escola (Ela-
li, 2010), que se forma pela relacdo entre os grupos humanos que nela se
encontram. Esse clima social envolve a convivéncia com os semelhan-
tes, mas principalmente a convivéncia com as diferencas. Em suas ca-
sas, as criangas s6 convivem com semelhangas, ou seja, com pessoas
e habitos que representam aquela familia; entrar em contato com outras
realidades é um desafio e uma parte importante do seu aprendizado.
De fato, para estar na escola elas precisam sair da seguranga do siste-
ma casa/familia e conviver com um ambiente diferente, com pessoas
que nao sao familiares e com costumes diferentes daqueles que cultiva.
Sob essa perspectiva, o clima social da escola é transpassado por fené-
menos como amizade, respeito, competitividade, violéncia, drogadigao
e tantas outras questdes que fazem a realidade das nossas cidades e
instituicoes.
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0 segundo foco é o territério educativo. Falar em territorios educativos
envolve a discussao das relagdes entre a educagao e a escola, e entre a
escola e a cidade, salientando-se que, tanto quanto em atividades esco-
lares (formais), as pessoas aprendem no cotidiano (informais). Uma das
bases para o surgimento do conceito de territorio educativo foi langada
por Freire (1968), que defendeu a priorizagdo das vivéncias estudantis
como fundamento do processo de ensino-aprendizagem e a educagao
como base para a transformacgéao social. Inimeros outros pesquisado-
res tocaram, direta ou indiretamente, nessa tematica, entre os quais po-
demos citar Henri Lefebvre, Milton Santos, David Harvey, Boaventura de
Sousa Santos e Raquel Rolnik, que problematizaram modos como os sig-
nificados e as relagdes de poder se materializam na cidade, reforgando
o papel da educagao para sua transformagao. Mesmo sem detalhar, o
que nao cabe nessa conversa, € preciso mencionar algumas das contri-
buicdes dos autores supracitados, tais como: o estudo da vida cotidiana
e a nocdo de “direito a cidade” (Lefebvre, 1968); a aproximacao entre
identidades e relagdes sociais (Santos, 1982); a necessidade de consi-
derar as desigualdades sociais e 0s processos de aniquilamento dos ter-
ritérios comunitarios e de gentrificagdo (Harvey, 1985); a importancia da
justica social para o surgimento e consolidagao de relagdes que acatem
as diversidades étnicas, sociopoliticas e epistemoldgicas (Santos, 2018;
2019); a necessidade de valorizar a participagdo popular, os saberes e
fazeres dos grupos presentes em um local (Rolnik, 2017). Tal arsenal de
conhecimentos alargou o conceito de territérios educativos e fomentou
a ideia de cidade educativa, difundida a partir da criagdo da Associagao
Internacional de Cidades Educadoras (AICE), da promogdo de eventos
especificos e da divulgacao de documentos, como a Carta de Barcelona
(AICE, 1990).

Quando se refere as multiplas inteligéncias humanas e menciona modos
para ativa-las, Gardner (1995) indica a importancia de as criancas terem
amplo contato com a cidade a fim de que apreendam/aprendam o que
ali acontece, prevendo que grandes ensinamentos advém deste contato.
0 movimento das cidades educadoras surge a partir desse entendimen-
to e no sentido de facilitar a absor¢ao destes ensinamentos.

De fato, a cidade nos ensina continuamente. Mas o que ela ensina? E
como ela ensina? Isso precisa ser muito bem pensado e trabalhado. A ci-
dade pode trazer ensinamentos maravilhosos, mas também pode estar
ensinando conteudos socialmente menos desejados. Entre os primeiros
estdo o aprendizado de percursos, o fortalecimento de memodrias, a cria-

Revista impeto, Macei6, v. 16, n. 2, p. 35-58, abr. 2026 | ISSN (Impresso): 1983-6171 | ISSN (Digital): 3085-6574



ELALI, Gleice | SOBRE O AMBIENTE ESCOLAR E O CONTATO CRIANCA-NATUREZA

¢ao de lagos afetivos com o ambiente, a convivéncia com o diferente e
o desigual, o exercicio politico, a participagdo em movimentos sociais
e reivindicatorios. Entre os segundos, estao a violéncia, a criminalida-
de, a segregacao de grupos especificos, a drogadi¢cao. Precisamos estar
conscientes de que a cidade tem potencial para ensinar tudo isso; pre-
cisamos entender como aproveitar esse conhecimento, até para poder
discuti-lo e repensa-lo. E fundamental aprender com a diversidade e com
a multiplicidade de experiéncias.

Como a cidade ndo é um ambiente pasteurizado, ela possibilita que uma
pessoa usufrua muitas experiéncias, as vezes em um mesmo local, que
pode se mostrar diferente a cada momento e promover diversas ambién-
cias (Thibaud, 2004; Duarte, 2013). Isso pode variar em fungdo do hora-
rio do dia, da época do ano e do clima, dos grupos sociais presentes etc.
Imagine uma praca. Bem cedo no local podem ser encontrados adultos
em caminhada, durante a manha ha criangas brincando, no fim da tarde
ha idosos em conversas e jogos, a noite torna-se ponto para venda de
drogas e prostituicao. Em épocas de inverno, a praga pode ser muito fria;
em periodos de calor, ela pode ficar muito quente (pois esta sob o sol);
guando chove, o quadro muda novamente. Como lidar com essa diversi-
dade de situagdes oferecidas pela experiéncia?

Quando a escola utiliza a diversidade da vida na cidade como alavanca
para o aprendizado do alunado, é importante, por exemplo, reconhecer
o ir e vir destes estudantes entre a casa e a escola, um importante dife-
rencial para a experiéncia urbana nessa faixa etaria. Embora possa apa-
rentar ser algo simples, este tema é bastante complexo. Antigamente
tal percurso acontecia de modo livre, porém isso mudou. Embora alguns
estudantes ainda possam ir para a escola sozinhos ou com colegas, as
questdes de seguranca tém limitado essa pratica, exigindo o acompa-
nhamento por um adulto. Assim, embora muitos autores indiquem que
percorrer o caminho casa-escola a pé contribui para o desenvolvimento,
aprendizado e autonomia na infancia e adolescéncia e até para a econo-
mia familiar, ¢ comum nossos estudantes recorrerem a varios modais de
transporte para chegar a escola, o que dificulta o trajeto e exige tempo.

Mas essa € apenas uma minima faceta do debate sobre territérios edu-
cativos. Ha inumeras outras, que revelam relagdes intramuros e extra-
muros, notadamente no tocante as aproximagdes/convergéncias e afas-
tamentos/divergéncias entre a escola e a comunidade/bairro, em sua
condi¢do de ambientes sociais e fisicos complementares. Ha situagdes
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em que, para além do uso da calgada, a comunidade divide espagos com
a escola e, em sentido inverso, ocasioes nas quais a escola se abre para
receber atividades comunitarias (Elali, 2017). Exemplificam o primeiro
caso o uso de terrenos proximos para aulas, esportes e festividades, o
contato com outras instituicdes presentes no local, a participagao de
professores e estudantes nos debates sobre problemas locais, entre ou-
tros. No segundo caso estao, entre outros, o acesso das familias ao uso
de auditorios, quadra e biblioteca fora do horario letivo, a realizagao de
campanhas publicas genéricas (como vacinagao e eleigdes), o acolhi-
mento de pessoas em algum tipo de risco.

Ha muitas escolas que se abrem no fim de semana, que recebem os
pais para jogar bola, que oferecem sua biblioteca para que as pessoas
possam estudar (mesmo ndo sendo seus alunos), que acolhem reuni-
d0es comunitdrias. Mas elas sdo escolas diferenciadas, pois ha outras
que nao tém esse mesmo perfil. Existem situagées em que é dificil tanto
a incorporagao do universo escolar pela comunidade quanto a incorpo-
racao do espaco da escola pela comunidade. Conheco instituicdes em
que os professores dizem temer o chegar e o sair, que s6 se sentem mi-
nimamente tranquilos quando estao dentro da escola. Essa dificuldade
reflete a distancia social entre estes dois mundos, pois naquele local as
pessoas permanecem isoladas em seus muros, ndo querem sair para
o exterior ou permitem que o exterior entre. A reducdo desse abismo
social exige o surgimento e a consolidagdo de um sistema de trocas
que inclua o reconhecimento e o acolhimento mutuos, aproximagao que
pode se tornar fator de seguranga para ambos.

Esse relacionamento precisa ser cuidadosamente investigado. De fato,
a escola serve a comunidade recebendo seus filhos e netos que, como
estudantes, se tornam elos entre as familias e a escola, unindo os dois
sistemas. Esse elo tem enorme potencial para auxiliar a producgao de
conhecimento sobre as questdes humano-ambientais da comunidade e
a busca por solucdes conjuntas. E muito interessante quando os profes-
sores e estudantes conseguem debater as questdes da comunidade e
mesmo discutir suas questdes internas com ela.

Desse encontro podem acontecer muitos projetos comuns. Imaginemos,
por exemplo, a reforma de uma praga. Nao é possivel apenas acatar uma
solucdo predefinida. E essencial questionar a proposta, entender o que
todos esperam que acontega naquele local, envolver a escola e a co-
munidade na tomada de decisdes. Esse é meu entendimento da cidade

Revista impeto, Macei6, v. 16, n. 2, p. 35-58, abr. 2026 | ISSN (Impresso): 1983-6171 | ISSN (Digital): 3085-6574



ELALI, Gleice | SOBRE O AMBIENTE ESCOLAR E O CONTATO CRIANCA-NATUREZA

como territério educativo e da participagao da escola nessa gestao do
territorio, de seu papel no processo de empoderamento da propria comu-
nidade. Isso faz a diferenca.

O terceiro foco esta nas relagcdes crianga-natureza mediadas pela es-
cola. A discussao sobre as relagdes crianga-natureza mediadas pela
escola emergiu fortemente nos ultimos dez anos, em fungao da crise
da habitabilidade das cidades, caracterizada por, entre outras, intensa
urbanizacao, producao de habitagbes com areas cada vez mais restritas,
transito intenso e mobilidade mediada por modais nem sempre eficien-
tes, bem como pelo aumento da inseguranga (real ou percebida). A inten-
sificacdo do medo do uso de espacos publicos e areas verdes reverbera
na reducgao de sua quantidade e acessibilidade, e conduz a degradagao
da qualidade e da quantidade de experiéncias na natureza, notadamente
pelas geracdes mais jovens.

Em contraposic¢ao a isso, surgiu 0 movimento das cidades amigas das
criangas, visando prover espagos seguros para que elas brinquem e te-
nham acesso a ambientes naturais. Nao se trata de natureza “intoca-
da” ou “selvagem”, é simplesmente a presenca de arvores, agua, pedras,
fauna e flora; é a priorizagao da escala humana e a valorizagdo das ca-
racteristicas e necessidades do corpo infantil, com suas dimensdes re-
duzidas, grandes exigéncias e rapidas variagdes. O termo ‘variagdes’ se
justifica porque o crescimento impde mudangas, exigéncias precisam
se refletir nos espacos e refor¢ar a importancia de politicas publicas que
favorecam e ampliem o acesso da infancia a ambientes naturais. Na re-
alidade, é um grande movimento pela humanizagao das cidades, pela
busca de ambientes com qualidade para todos.

Apesar desse movimento, as pesquisas mostram que criangas e jovens
usufruem cada vez menos quantidade de experiéncias ao ar livre em am-
bientes naturais, embora esse contato tenha potencial para favorecer o
bem-estar (Chawla, 2006; Kaymaz, 2017), o conhecimento dos limites e
das potencialidades do corpo (Karsten, 2005), a reducéo do estresse e
fadiga (Berman; Jonides; Kaplan, 2009), entre outros beneficios.

Conhecgo adolescentes que dizem nao ir de jeito nenhum a lugares onde
existam formigas. Mesmo que geralmente a formiga seja um inseto com
o qual as pessoas costumam conviver com naturalidade, ela pode tor-
nar-se assustadora para quem nao vivenciou esse contato. De fato, mes-
mo que o planeta continue a disponibilizar vivéncias diferenciadas, elas
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nao sao usufruidas por alguém que se restringe as suas quatro paredes.
A literatura aponta que na contemporaneidade as pessoas estao vivendo
a “desconexdo com seus sentimentos” (Louv, 2016), a “extingdo da ex-
periéncia” (Pyle, 2003) e a “apatia em relagdo ao ambiente” (Idem), difi-
culdades fortemente relacionadas ao afastamento entre o ser humano e
o mundo natural. Sob essa perspectiva, € preocupante notar que muitas
das nossas criangas estao crescendo entre paredes e em areas artifi-
cialmente climatizadas, privadas do contato com plantas, com animais,
com variagdes de temperatura e umidade. Diante desse quadro geral, é
preciso reforgar agdes que aproximem as criangas do mundo natural, es-
timulando-as a entenderem o mundo em que vivemos e se relacionarem
com ele; afinal, dentro de muito pouco tempo elas serdo as lideres que
atuarao no e sobre o planeta.

A brincadeira e a exploragao livre da natureza e na natureza durante a
infancia favorecem o reconhecimento de elementos e padrdes natural-
mente estabelecidos (Chawla, 2006), a exemplo da naturalidade do ciclo
da vida (nascer-crescer-morrer). As pesquisas nesse campo apontam
que, entre os beneficios do contato com a natureza, estdo: (i) aumento
do bem-estar (Chawla, 2006; Kaymaz, 2017); (ii) desenvolvimento fisico-
-motor, (Abdullah; Ali; Ghani, 2017; Bjorgen, 2016; Fjortoft, 2004; Taylor;
Kuo; Sullivan, 2001), socioemocional e cognitivo (Collado; Staars, 2016);
(iii) compreensdao do amadurecimento corporal (Evans, 2006; Wells;
Evans, 2003) e oportunidades para exercicios e autoconhecimento pro-
movidos pelo enfrentamento de desafios de diversos niveis (Bjorgen,
2016); (iv) restauragdo da atengéo, reducao da fadiga mental (Kaplan;
Kaplan, 1989), descanso cognitivo (Berman; Jonides; Kaplan, 2009); (v)
compreensao das caracteristicas e dificuldades das pessoas mais jo-
vens e mais idosos, o que pode conduzir a comportamentos de cuida-
do com eles (Chawla, 2006); (vi) aperfeicoamento da percepgao da pai-
sagem, dos seres vivos que a habitam, das questdes socioambientais
emergentes e desenvolvimento de vinculos com o ambiente (Profice;
Muniz, 2016); (vii) reducdo de percepgbes negativas em relagdo a flora e
fauna a ditos ‘selvagens’ (Abdullah; Ali; Ghani, 2017). Nado se pode pres-
cindir de tanto aprendizado!

Segundo McCracker et al. (2016), criangas que brincam em 4dreas livres
e naturais tém mais oportunidades para contatos com outras criangas,
o que também favorece o surgimento de amizades e o fortalecimento
da autoestima. Luz e Kuhnen (2013) ainda ressaltam a importancia de
haver variagao tanto na dimensao e na qualidade destes espagos quanto
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nos tipos de brincadeira e no nivel de interagao entre criangas que eles
proporcionam, condi¢des que tém fortemente associadas ao desenvol-
vimento de habilidades cognitivas e psicolégicas individuais.

O livro da Cristiana Profice (Profice; Muniz, 2016) é maravilhoso para
aprofundar essa discussao; e ela é brasileira, baiana, fala muito sobre a
nossa realidade. Sugiro chama-la para uma destas conversas. De fato, a
maior parte da literatura que trata da relagao crianga-natureza é europeia
ou norte-americana, produzida em sociedades com niveis de desenvol-
vimento socioecondémicos diferentes dos nossos. Claro que existem al-
guns problemas semelhantes, mas também ha muitas diferencas impor-
tantes, inclusive epistemoldgicas e culturais. Assim, é essencial lembrar
que, embora estejamos todos na mesma tempestade, cada grupo esta
num tipo de barco, o qual é dotado de diferentes arsenais para enfrenta-
mento de adversidades. Nao vou me deter sobre isso, mas notem que,
de acordo com dados publicizados pela Unicef (2012), por todo o plane-
ta os avangos urbanos sdo desiguais e milhdes de criangas vivem em
contextos marginalizados, que afetam seu desenvolvimento cognitivo,
motor, social e emocional e promovem a privagao de direitos, entre os
quais esta o acesso a um ambiente digno e a natureza.

De fato, em situagdes de grande vulnerabilidade, a escola pode se con-
figurar como a unica ou a ultima instancia a promover ou facilitar o con-
tato cotidiano de criangas e adolescentes com algum tipo de natureza,
embora nem sempre consiga assumir adequadamente esse papel (Elali,
2003). Atualmente participo de uma investigagédo que articula pesquisa-
dores de seis estados brasileiros, coordenados pela profa. Claudia Pato,
da UnB (Pato, 2023). Um dos conjuntos de perguntas feitas aos estudan-
tes se refere a frequéncia com que sobem em arvores, tomam banhos
de praia, rio, lagoa, igarapés (dependendo do estado, claro), brincam em
areas naturais. Nao os dados, que ainda estao sendo coletados, mas
posso falar sobre o que tenho visto no meu estado. Encontrei criangas
com 8 anos ou mais que moram em Natal, e responderam nuncaterido a
praia. E até dificil imaginar uma crianca que mora numa cidade nordesti-
na litoranea nao ir a praia, que é considerada um lazer simples e gratuito.
Mas também é preciso ponderar que existem dificuldades sociais e eco-
némicas que impedem certos grupos de acessar esse direito.

Como, além de tudo o que ja fazem, nossas escolas podem criar mais
situagdes para o contato crianga-natureza, ou seja, assumir mais um

papel? Para ser mais educativo em relagdo a natureza, seria essencial
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que ela estivesse presente na escola, em patios, recuos, hortas, terrenos
remanescentes e que houvesse mais recursos para levar as criangas a
ambientes naturais. No entanto, respondendo a partir da minha experi-
éncia, entendo que nem sempre isso acontece: algumas escolas estao
em terrenos muito pequenos localizados em bairros muito adensados
e cheios de restricdes; ha questdes burocraticas a serem vencidas para
que os estudantes possam sair da escola, comeg¢ando pela autorizagao
dos pais ou responsaveis, e por conseguir um transporte (geralmente
onibus). Aumentar os lagos com o bairro pode ser uma saida, mas tam-
bém nao é simples, pois é uma tarefa a longo prazo, agoes imediatistas
poderdo tornar esse contato ainda mais complexo. Porém, reforgo: o
campo da arquitetura e do urbanismo tem grande potencial para par-
ticipar desse esforgo, notadamente a partir do desenvolvimento de um
olhar critico para o ambiente e do fomento a cidades mais amigaveis,
planejadas com base em ideias como docilidade ambiental (Gunther;
Elali, 2018) e desenho universal (Mace; Hardie; Plaice, 1991).

Como possibilidades para atuagao nesse campo podemos mencionar
a implementagao de programas de Assisténcia Técnica, o incentivo a
residéncia profissional, 0 aumento das exigéncias para a elaboracao de
projetos e sua fiscalizacao, o estimulo a uma cultura profissional que
valorize o projeto participativo e colaborativo, o projeto centrado no usu-
ario, a reducao da padronizagao e a aposta na customizagao. Enfim, o
reforco a ideia do ‘arquiteto na escola’.

A implementacgao da residéncia profissional pelos cursos de arquitetu-
ra e urbanismo (Gordilho-Souza, 2024), nos moldes que universidades
como a UFBA, a USP e a UFPB podem ser fundamentais para o reconhe-
cimento do papel educativo do espaco e influenciar a maior problema-
tizagdo da ideia de territério educativo (que tratei anteriormente). Estas
e outras modalidades de atuagao profissional precisam ser debatidas
no CAU-BR e incentivadas como modos de fomentar a incorporagao de
arquitetos e urbanistas ao debate sobre 0 ambiente escolar.

Além disso, é essencial que os 6rgaos reguladores passem a exigir uma
atuagao mais efetiva de arquitetos no cotidiano das escolas, tanto pu-
blicas quanto privadas. Nao estou falando em técnicos vinculados as
secretarias de educacao e que passem por la uma vez a cada dois anos.
Me refiro a arquitetos atuando diretamente nas escolas, ndo apenas para
orientar grandes construgoes, mas para auxiliarem no dia a dia. Ha quem
diga que o funcionamento das escolas nao precisa arcar com mais esse
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Gilvan é o nome artistico
adotado por Paulo Gilvan
Duarte  Bezerril  (1928-
2010), pernambucano de
nascimento e potiguar de
coracgdo, pintor autodidata
e musico fundador do ‘Trio
Irakitan’ (no qual atuou por
50 anos, tendo obtido gran-
de sucesso entre 1960 e
1990). A obra em foco, da-
tada de 2007, participou da
Exposigdo Coletiva 8 “Arte
naif ou arte popular? Tanto
faz, arte do Brasil”, realizada
em junho-julho de 2023 pela
Galeria Jacques Ardies, Sdo
Paulo.

custo, mas penso que os beneficios superam os custos. Mas nao da pra
esperar que a sociedade cobre isso, como profissionais precisamos lu-
tar por esse tipo de espago; ndo podemos renunciar a espacgos de traba-
Iho que sdo nossos; ao contrario, deveriamos reivindica-los fortemente.

Para encerrar, preciso ressaltar que essa fala ndo contém apenas ideias
minhas. Além das muitas referéncias bibliograficas, ela surgiu a partir de
ideias que vém sendo construidas ha bastante tempo e por muitas maos,
desde meu doutorado (Elali, 2002). Isso abrange projetos de pesquisa
que coordenei (Elali, 2010, 2014), bem como a orientacdo de mestrados
(Silva, 2024; Bulhdes, 2020; Ciriaco, 2016; Oliveira, 2016; Souza, 2012; Ta-
veira, 2008; Soares, 2006; Calado, 2006; Fernandes, 2006), doutorados
(Cavalcante, 2024; Gomes Jr, 2024; Andrade, 2023; Silva, 2023), e traba-
lhos finais de graduacgao (Medeiros, 2024; Saraiva, 2023; Vieira, 2017; Ra-
mos, 2025; Almeida, 2011; Gondim, 2020; Medeiros, 2010; Cunha, 2008;
Liberalino, 2007; Araujo, 2005; Petri, 2003; Morais, 2003; Medeiros, 2002;
Zau, 2001). O didlogo com estudantes e com outros pesquisadores tem
alimentado e estimulado minha curiosidade e novas buscas, como esta
acontecendo nessa nossa conversa.

Finalizo com o quadro de arte naif (Figura 1) que acompanhou os slides
dessa apresentacao, e do qual me lembrei ao ser convidada para essa
conversa. Ele foi elaborado por Gilvan?, artista que conheci por meio de
um amigo comum. E uma imagem muito simples e leve, mas também
muito forte, que mostra criangas brincando ao redor de uma arvore, num
espago amplo e amigavel, cheio de verde e de pontos de cor. Vejam a
areia no chao, a vegetacao, o céu azul, as dunas, a diversidade étnica e
etaria das criangas, o modo como elas, ao mesmo tempo que estao de
maos dadas e em roda, também se movimentam, brincam, conversam,
tocam instrumentos musicais. Se nossas escolas e seus patios fossem
planejados visando essa integragao e inspirados nesse tipo de aproxi-
magao com a natureza, certamente estariam funcionando muito bem e
conseguindo atingir plenamente seus objetivos. Agradego sua atencgao.
Obrigada, gente!
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Figura 1 - Pintura de Pau-
lo Gilvan Duarte Bezerril
(2007).

Fonte: Disponivel em ht-
tps://ardies.com/exhibi-
tion/arte-do-brasil/.

2Lei n° 11.888, de 24 de de-
zembro de 2008. Assegura
as familias de baixa renda
assisténcia técnica publica
e gratuita para o projeto e a
construcao de habitagao de
interesse social. Disponivel
em: https:/www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/Iei/111888.htm

CONVERSA

Samira Chahin. Fico pensando em quem paga a conta, para quem man-
damos essa fatura. Porque, claro que seria incrivel se as escolas, sobre-
tudo as publicas, tivessem acompanhamento de um profissional, mas
toda vez que eu discuto essa possibilidade de assisténcia técnica, o re-
torno é sempre o mesmo. Se for a exemplo da experiéncia em habitacao,
quem tem pagado a conta sao editais especiais e efémeros porque o Es-
tado nao se tomou para si a responsabilidade de criar meios permanen-
tes de contratacdo de remuneracao de profissionais, apesar de existir a
lei de ATHIS, Assisténcia Técnica em Habitagao de Interesse Social2. O
Estado determina que é direito ter assisténcia técnica para habitagéo,
mas nao proporciona meios de remunerar adequadamente profissionais
que assistam a populagéo.

Gleice Elali. O pagamento desta conta é um problema, mas a sociedade
precisa comegar a fazer essa exigéncia e cobrar para que essa respon-
sabilidade seja coletivamente assumida. Outras profissdes conseguiram
ultrapassar essa questao e conquistar mais espa¢o no cotidiano das
pessoas; nds também precisamos reivindicar ou planejar modos para
solucionar esse impasse. Desculpem, o exemplo que lembro nesse mo-
mento é o das farmacias, no comércio varejista mesmo. Uma farmacia
precisa contar com a presenga de um farmacéutico durante todo o tem-
po que estiver aberta ao publico, logo, para se manter em funcionamento
é preciso contratar profissionais. Isso é 6timo, garante seguranca para a
populagdao, mesmo que represente algum valor a mais no prego dos re-
meédios. Agora, observemos a situagao oposta: em uma escola, uma cli-
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nica ou um hospital, as vezes com grande area construida, ndo é exigido
haver um arquiteto diretamente responsavel por seu funcionamento, que
oriente as alteragOes e adaptagdes diarias que acontecem. Ja encontrei
situagdes em que o aparelho de ar-condicionado de uma sala liberava
ar quente diretamente dentro da sala ao lado; ja vi trincos de janelas
parafusados para impedir que fossem esquecidos abertos e limitar o
acesso de estranhos... imaginem a insalubridade, certamente nao con-
tavam com um profissional sensivel as questdes emergentes e apto a
resolvé-las sem reduzir a qualidade ambiental e o conforto dos usudrios.
Porém, ndo ha quem oriente esse cotidiano ambiental, e ndo se pode es-
perar que os gestores tenham esse conhecimento e essa sensibilidade.
S6 quando é feita uma construcao de porte ou para a renovacgao do alva-
ra de funcionamento é exigida a responsabilidade de um profissional, no
dia a diaisso nao ocorre. Deveria existir alguma exigéncia quanto a haver
um profissional responsavel por esse controle e acompanhamento: em
condicdes especificas (acima de xx m?, por exemplo) as instituicdoes sé
poderiam funcionar se existisse um arquiteto em seus quadros, respon-
sabilizando-se pela manutencao de condi¢gdes ambientais adequadas.
Nao precisaria ser um profissional em tempo integral, mas também nao
poderia ser a assinatura em uma autorizagao, sem qualquer retorno a
instituicao. Dependendo do caso, talvez estar no local alguns dias por
més fosse suficiente, com a realizagao de visitas para observar neces-
sidades e orientar pequenos ajustes. Alguém pode alegar que isso re-
presentaria um custo a mais para as instituicdes, mas nao é bem as-
sim; inclusive ha grande chance de haver tanto reducao de custos com
decisbes equivocadas e ocasionais problemas delas derivados, quanto
aumento de qualidade ambiental, qualidade de vida e bem-estar... Nao
ha como desconsiderar o custo-beneficio desta atividade ou julgar seus
gastos supérfluos. E uma questdo de qualidade de vida; todos merece-
mos usufruir de ambientes melhores.

Thaisa Sarmento. Eu tive uma aluna que terminou um trabalho comigo
de TFG ha um tempo, a Gabriela Canuto. Ela ja terminou a graduagao.
Nessa época, ela era estagiaria da Secretaria Municipal de Educagao
aqui em Maceid. E o trabalho dela de estagiaria era fazer o levantamento
das escolas de educacao infantil para identificar o que precisava melho-
rar, reformar para que as escolas voltassem ao funcionamento pds-pan-
demia.

Ela ndo tinha supervisora de estagio. Na Secretaria nao tinha arquiteto
ou arquiteta para supervisionar o estagio dela. Ela fez o estagio sozi-
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nha, sem supervisionamento. Ela levantou mais de cento e cinquenta
escolas. Entdao vocé imagina o que é uma secretaria municipal de edu-
cacao de uma cidade com mais de um milhdo de habitantes, um milhao
e duzentos mil habitantes, que ndao tem um arquiteto sequer. Mas é algo
absurdo, minha gente. Entdo, imagina na escola? Se nao tem arquiteto
na secretaria, quem faz as pequenas reformas, os ajustes, o que tiver
que ser, sdo engenheiros que sequer sabem o que é acessibilidade. Ima-
ginem outras questdes de humanizagdo em ambientes escolares, vocés
acham que o engenheiro tem condicdo de resolver sozinho? E a falta
do profissional e eu acredito que vocé tem toda a razao, que temos que
pressionar para que o profissional esteja nos lugares estratégicos da so-
ciedade.

Temos que debater com o CAU. Onde esta o CAU para exigir que o pro-
jeto escolar s6 pode ser aprovado com arquiteto na equipe? Que coisa
mais doida é essa, gente? Mas eu acho que na escola tem também uma
questao que é importante. As verbas de manutengao, sobretudo nos mu-
nicipios pequenos, sao muito pequenas e o arquiteto cobra muito caro.
Quanto que o arquiteto-paisagista cobraria para fazer uma visita técnica
e acompanhar a implantagdo de um jardim numa escola? Quanto co-
braria para acompanhar a execug¢dao de um pequeno jardim de trés mil
reais, que é mais ou menos o que recebe eventualmente uma escola de
pequeno porte para pequenas melhorias em sua infraestrutura? A conta
nao fecha. Por isso teria que ser um arquiteto vinculado a escola de al-
gum modo.

Gleice Elali. Ha aqui uma questao de fundo: nossa categoria profissional
precisa se posicionar em situagdes nas quais seu trabalho é imprescin-
divel. E evidente que a escola precisa proporcionar boa qualidade am-
biental em seus espacgos intramuros e, no tocante as relagdes extramu-
ros, precisa estar integrada a comunidade, a cidade, a natureza... Porém,
€ necessario definir quem articula isso tudo, sobretudo considerando a
quantidade de tomadas de decisao envolvidas e o quanto as caracteris-
ticas e condigdes do ambiente influenciam cada uma delas. Nao resta
duvida de que este € um trabalho interdisciplinar, que deve envolver va-
rios profissionais. Nao quero tirar o valor e o papel de outras profissdes,
gestores e professores tém que participar, claro, mas penso que os ar-
quitetos e urbanistas nao podem ser excluidos, notadamente quanto as
questdes ambientais. Notem, ainda, que nao estou falando do trabalho
das geréncias escolares do municipio ou do estado. No caso das insti-
tuigdes publicas, estas equipes ja tém muito trabalho, dificilmente terdo
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3Ciclo de conferéncias “Edu-
cacao na cidade”, organiza-
do em 2024 no Brasil pela
Catedra UNESCO UniTwin,
A cidade que educa e trans-
forma, liderada pelo ISEC,
Instituto Superior de Educa-
¢ao e Ciéncias, de Lisboa,
juntamente com outras
doze instituigdes de ensino
superior de Portugal, Brasil
e Guiné-Bissau.

tempo para fazer ajustes em layout, verificar a colocagao dos brinque-
dos do playground, orientar hortas ou pequenos jardins verticais. Seria
preciso criar uma outra insergao profissional, para receber aqueles que
se proponham a assumir a qualidade ambiental de escolas. Tenho certe-
za de que existiriam muitos interessados, ndao apenas recém-formados,
mas também pds-graduandos necessitados de horas de atividades fora
da universidade, profissionais experientes que sao pais e familiares de
alunos, ou que estudaram ou moram préximos a escolas... alguns pode-
riam receber pelo trabalho, outros atuarem de forma voluntaria ou como
troca de servigos, ndo sei exatamente como isso se concretizaria, mas
precisamos pensar nisso, € uma questao politica.

Temos pela frente o desafio de valorizagdo da nossa profissao. Preci-
samos atuar coletivamente para atingir esse tipo de meta. Para mim, a
Assisténcia Técnica realmente parece ser a grande saida. Mas, como
implementa-la? Ha paises que adotam estratégias que condicionam a
formacgado graduada em escolas publicas a algum tipo de trabalho co-
munitario pés-formatura. Nao penso que os estudantes devam algo ao
Estado, ja que a educacgao é um direito de todos, mas acredito ser pos-
sivel existir algum modo de promover o retorno social do investimento
publico. Talvez nos moldes daquilo que acontece na residéncia médica
obrigatéria, por um ou dois anos os recém-formados poderiam dedicar
alguns dias por més para prestar assessoria a uma escola publica, por
exemplo. Isso seria bom para os dois lados: a escola teria acompanha-
mento, e os profissionais ganhariam experiéncia.

Samira Chahin. Uma coisa que eu também costumo questionar é a ideia
da cidade educadora e vocé trouxe um pouco desse questionamento
também na sua fala quando recuperou a ideia de que a cidade educa,
mas em muitos sentidos, alguns dos quais indesejados. Apesar de haver
esse movimento internacional pelas cidades educadoras, percebemos
claramente que existem diversos entendimentos do significado da edu-
cacgao, com variagdes morais inclusive. A cidade em que vivemos é edu-
cadora? Sem duvida. Precisamos avancgar no entendimento dessa forma
de educacao para além da disseminagao de um slogan bem-intenciona-
do voltado a promover a qualificagdo e o bom uso de espacos publicos.

Anténio Névoa fez uma fala aqui no Brasil essa semana em que dis-
se que, apesar de existir muitos espacgos de educacao, nenhuma deles
substituiu a escola, a for¢a da escola na cidade®. A for¢a da escola como
elemento de estruturacao urbana esta justamente em ser diferente da
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cidade. Esta no fato de ser um espago em que o clima social pode ser
praticado de modo diferente. A escola deveria ser esse elemento estru-
turador que dispara questdes para a sociedade, ao invés de reproduzir
seus ciclos viciosos.

Gleice Elali. Escola € um tema maravilhoso, que me é muito atraente,
sempre. Também a considero insubstituivel enquanto institui¢ao, e reco-
nhego sua forga na estruturagao da cidade. Mas quero enfocar a relagao
escola-cidade e os agentes que a produzem. Precisamos entender os
estudantes como os elos entre a familia, a escola, a comunidade e a ci-
dade, pois sao eles/elas que vém e vao entre estes ambientes, sao eles/
elas que levam e trazem informacgdes. Esse didlogo sé acontece por ser
mediado por essas criangas e adolescentes que, para se desenvolverem,
precisam de ambientes fisicos e sociais que os respeitem, acolham seus
corpos, estejam abertos a suas diversidades e se disponham a entender
e atender seus desejos. Quem se aproxima do debate sobre o ambiente
escolar geralmente acaba ficando, porque comeca a descobrir as muitas
nuances e complexidades por detras de cada assunto em pauta. Isso
aconteceu aqui hoje. Falamos sobre muitas coisas que podem aparentar
nao se conectarem, porém sao partes de um grande e complexo conjun-
to de ideias.

Thaisa Sarmento. A escola tem que ser um projeto situado que dialogue
com a comunidade. E por isso que a gente questiona a padronizac&o, in-
clusive. A padronizagao é um problema. Apesar de haver especificagdes
técnicas muito boas, os projetos escolares sdo muito padronizados no
sentido de que colocam padrdes de uso escolar por metro quadrado. E
ai, o que acontece no fim das contas é que as secretarias municipais
de educacao nao tém arquitetos e pedagogos que trabalhem na implan-
tacao desses projetos padrao. Pegam esses projetos e apenas vao ca-
rimbando nos territérios, sem fazer as adequagdes necessarias. Essa
replicagdo pouco pensada acontece no pais inteiro.

Acho importante a gente voltar nessa questao de reivindicar a presenga
de um profissional ou uma equipe de profissionais no estado, na pre-
feitura, da secretaria municipal de educacao, que pudesse pegar esse
projeto e fazer reflexdes. Aqui precisa disso, precisa daquilo. Precisa
adequar a zona bioclimatica. Mas isso nao é feito. Quando vocé nao se
adequa a zona bioclimatica, os erros de conforto sdo absurdos. E o cli-
ma é definidor da qualidade ambiental. Entdo, ha diversos problemas na
padronizagao como solugao para o problema da infraestrutura escolar.
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“Doris Kowaltoski, Arquite-
tura escolar. O projeto do
ambiente de ensino. Sao
Paulo: Oficina de Textos,
2011.

Eu também acho uma coisa que eu até ja tinha refletido antes, néo sei se
VOCEs ja pensaram sobre isso. A arquitetura escolar brasileira ndo tem
padrdao normativo. Eu acho que essa é uma coisa que a gente precisa
pensar em construir, a exemplo das normatizagdes para habitagao.

E as pesquisas ainda se referenciam muito ao livro da professora Doris
Kowaltowski4. E um livro excelente, reuniu muitas coisas, mas ele preci-
sa ser atualizado. E precisa que as pessoas comecem a ler as pesquisas
atuais sobre ambiente escolar. Porque se ndo temos uma normativa, se
nao temos um livro atualizado com questdes mais atuais, se profissio-
nais ndo costumam ler trabalhos académicos... A pratica profissional de
projeto escolar fica muito alheia do que deveria ser um ambiente escolar
de qualidade.

Eu acho que precisamos de um esfor¢o nacional para resolver isso.
Agora, quem vai fazer esse esforco? Temos quase cinquenta por cen-
to das escolas sem patio, tem muitas escolas ainda improvisadas. Por
mais que eu acredite na discussao de que com o pé no chao também se
aprende a ler, que sim é possivel fazer uma sala embaixo de uma arvore,
eu acho que esse nao pode ser o padrao. O padrao tem que ser a escola
do jeito que ela precisa ser. A gente tem as referéncias para estabelecer
0 que é a qualidade minima do espago escolar.

Obrigada, professora! Foi 6timo recebé-la mais uma vez para conversar
conosco.
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GEOGRAFIA DA INFANCIA E A TRANSFORMAGAO PARTICIPATIVA DO ENTORNO ESCOLAR

GHANEM, ELIE

"Professor Doutor, Universidade de S&o Paulo, elie@usp.br.

Meu bom dia para todo mundo! Eu sou professor de sociologia de edu-
cacao na Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo. Sou
pesquisador também, como em geral os docentes da Universidade sao.

Minha tematica de concentragao é inovagao, reforma e mudanca educa-
cional. Coordeno um grupo de pesquisa com esse nome: Ceunir (Centro
Universitario de Investigagdes em Inovacao, Reforma e Mudancga Educa-
cional). Esse grupo tem trés linhas de investigagdo. A mais densa tem
sido a de educacgao escolar indigena, a qual eu me dedico mais direta-
mente ha quinze anos, pelo menos.

Também fago umas outras coisas e acho que foi principalmente porisso
que a professora Samira Chahin sugeriu que eu viesse conversar com
VOCES, porque, entre essas coisas, esta a minha participagao na equipe
de coordenacao do programa Escolas2030. E um programa global, inter-
nacional, proposto pela Aga Khan Foundation, que atua em varios paises
da Asia, da Africa e, na Europa, em Portugal.

O programa se chama assim, Escolas2030, porque esta centrado nos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, estabelecidos no ambito da
ONU, e particularmente o ODS 4: educagao de qualidade para todos e
todas até 2030. Os ODS foram formulados em 2015. A proposta era in-
centivar agdes para que esses objetivos fossem atingidos até 2030.

O programa Escolas2030 tem essa perspectiva. Abrange 10 paises: Bra-
sil, Afeganistdo, india, Paquistao, Portugal, Quénia, Kirguistao, Tajiquis-
tdo, Tanzania e Uganda. Inicialmente, a proposta era que em cada um
desses dez paises o programa mobilizasse uma centena de escolas con-
sideradas inovadoras e atuantes em areas de alta vulnerabilidade social,
considerando essas escolas como um certo desvio positivo. Sao esco-
las consideradas inovadoras porque, mesmo atuando em areas de vul-
nerabilidade social, conseguem resultados de aprendizagem. Existe um
entendimento de que ha uma sabedoria, um conhecimento que essas
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escolas desenvolvem e que isso precisaria ter apoio, ser incrementado
e servir de base para extrair diretrizes de politica educacional fundamen-
tadas, para que se chegasse a realizagao desse ODS 4 de educacgao de
qualidade para todo o mundo.

No Brasil, n6s comeg¢camos a mobilizagdo a partir dos conhecimentos
que ja tinhamos, convidando organizagées educativas, nao exclusiva-
mente escolas, porque ha outras organizagées que fazem educagao,
dedicam-se a educacao em areas de vulnerabilidade e ndao sao formal-
mente escolas.

Entdo, nds procuramos articular uma centena dessas escolas. Os nos-
S0s recursos sao limitados, como em geral. Mas, desde 2020, nos con-
seguimos constituir o Coletivo Escolas2030 que hoje conta com 110
unidades em diferentes pontos do Brasil. E trabalhamos desde entdo em
maior proximidade com algumas dessas escolas, digamos assim, com
as quais a gente empreendeu um esfor¢o mais concentrado.

A coordenacgao do programa Escolas2030 é composta pela Ashoka, que
€ uma organizagao internacional de empreendedoras e empreendedores
sociais e pela Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo. Eu
sou o docente da Faculdade que participa da coordenagao do programa.
E um grupinho da Faculdade muito pequeno, eu e dois pesquisadores de
doutorado e uma estudante de graduagao.

O programa foi proposto na vertente de pesquisa chamada pesquisa-a-
¢do. Nao sei 0 quanto vocés tém de informacgao a respeito dessa propos-
ta metodoldgica que orienta procedimentos de investigagao social. Tem
muitas ramificagdes, ndo € uma coisa nova, mas ja foi sendo desenvolvi-
da e experimentada com diferentes perspectivas.

O Brasil veio contribuindo para essa perspectiva ao longo das décadas,
especialmente pelo trabalho de Paulo Freire, que aperfeicoou a proposta
nos seus aspectos que podem ser de maior exercicio de poder pelas pes-
soas que fazem parte do projeto de pesquisa-agao. Esquematicamente,
a ideia é a seguinte: é uma pesquisa-ag¢ao porque tem uma intengao de
melhoria de uma determinada situagao, entao ela envolve intervengao
para modificar uma realidade, diferenciando-se de muitas pesquisas que
podemos chamar de convencionais, aquelas que se detém em retratar
uma realidade ou compreender uma realidade.
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Assim, ha uma dimensao de pesquisa, que é essa de compreensao de
uma determinada realidade, ao mesmo tempo em que se faz a proposi-
¢ao de medidas para experimentar, alterar, melhorar essa situacao inves-
tigada. Dentro dessa proposta, quem pesquisa sdo as proprias pessoas
dos grupos que estado envolvidos na situagdo. Quem sao os pesquisado-
res e pesquisadoras? Nao somos nés da universidade, ndo somos nos
cientistas sociais, pesquisadores profissionais, sao as proprias pessoas
dos grupos. No nosso caso, as proprias pessoas das comunidades edu-
cacionais, das comunidades locais, que sdo principalmente lideradas
por profissionais, por professoras e professores em escolas. Geralmen-
te, é isso.

Mas nao exclusivamente professoras e professores. Ha também uma in-
tengd@o e um incentivo para que, nesse trabalho, a pesquisa-agao envolva
cada vez mais estudantes, em termos da tomada de decisdes a respeito
do processo de pesquisa. E outras pessoas da comunidade, familiares
de estudantes, outras pessoas que trabalham na escola, mas que nao
sdo professoras, outras funcionarias, lideres comunitarios. A proposta é
que haja em cada uma das escolas a formulagao coletiva de um projeto
de pesquisa que seja agao também, que seja intervengao.

Foram escolhidas cinco aprendizagens em torno das quais as organiza-
¢Oes educativas poderiam focalizar a sua investigagado. Essas aprendi-
zagens sao autoconhecimento, empatia, colaboracao, criatividade e pro-
tagonismo. Entdo, grande parte do nosso trabalho como universidade,
nesse nosso grupinho de quatro pessoas, € manter uma interlocugao
com pessoas dessas organizacdes educativas. A maior parte sao esco-
las, a maior parte sdo escolas publicas, algumas sdo comunitarias. Nos
fizemos um trabalho mais intensivo com um grupo de 27 instituices
que a gente chamou de organizacgdes polo. Elas estao localizadas em
diversas regides.

Essas escolas sao consideradas inovadoras por praticas que se diferen-
ciam daquelas que sdo costumeiras, ou daquelas que ja eram costumei-
ras nessas mesmas organizacoes educativas e foram substituidas por
praticas diferentes. Ou sao diferentes daquelas que sao costumeiras em
geral, entre as organizagdes educativas, entre escolas.

Pensei em dar alguns exemplos e levantar algumas perguntas na relagao
com o que vocés estao se concentrando. Eu entendi que é a relagao, ou

as possiveis relagdes, entre escolas e o seu entorno imediato. Ou o que

Revista impeto, Macei6, v. 16, n. 2, p. 59-78, abr. 2026 | ISSN (Impresso): 1983-6171 | ISSN (Digital): 3085-6574



GHANEM, Elie | ESCOLAS2030.0RG

vem sendo chamado dos territérios. Os territérios em que as escolas
estdo situadas. Nao sao necessariamente territérios em que elas atuam,
costumeiramente, escolas em geral.

Por qué? Pode-se dizer que pela nossa tradigao as atividades escolares
sao concebidas para serem confinadas em um determinado local, em
um determinado prédio, em um conjunto de instalagdes, isso que a gente
chama de escola. Os trabalhos, as atividades educacionais e escolares
foram, ha muito tempo, entendidos para serem realizados no lugar sepa-
rado do ambiente em que esse lugar esta situado, do entorno.

Essas escolas, principalmente as escolas polo, as organiza¢cdes polo do
Programa Escolas2030, tém uma propensao: algo da sua inovagao é um
esforgo de relacionamento mais estreito com o seu ambiente imediato
exterior, com a chamada comunidade, o seu entorno, o seu territorio.

E fazem modificagdes em praticas internas as escolas. Entdo é uma
combinag¢do de atuacao interna, especialmente em termos de promo-
ver maior envolvimento de estudantes, de criangas, de adolescentes na
tomada de decisdes sobre o que se realiza como atividade educacional
dentro da escola e, a0 mesmo tempo, quanto ao ambiente externo, um
esforco de relacionamento mais estreito com os grupos, agoes, 6rgaos
publicos, organizagdes privadas, familias do seu entorno.

Entdo, vou passar aqui uma sequéncia de exemplos.

O Cieja Campo Limpo. Cieja é Centro Integrado de Educacao de Jovens
e Adultos. O Campo Limpo é um dos 96 distritos do municipio de Sao
Paulo. Essa é uma escola que tem, entre outras coisas, a peculiaridade
de lidar com pessoas que ja sao jovens e adultas. Sdo estudantes que in-
terromperam a sua escolarizagao, ou que nao chegaram a se alfabetizar.

A orientacdo que vem seguindo é de forte integracdo com o seu entorno
imediato. O Campo Limpo tem uma area chamada periférica, uma popu-
lagdo de muito baixa renda, com grande precariedade da vida urbana e
da habitacao. E, em alguns casos, isso € muito extremo.

Essa integracdo com o entorno é feita sobretudo por meio de muitas
atividades festivas dentro da sede, no prédio do Cieja. Comemoracdes,
seminarios abertos, lidam muito com uma troca, um partilhamento de
informacgdes e apresentagdes, de manifestac¢des artisticas, de variados
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tipos (de origem africana, afro-brasileira, indigena). Entdo fazem festas,
fazem muitos saraus, nos quais as pessoas de fora apresentam suas
manifestagdes artisticas, musica, danga; e estudantes de dentro tam-
bém.

Durante todo o dia tem refeigdes no Cieja, que esta sempre aberto para
que outras pessoas, que nao sao necessariamente estudantes, entrem
e partilhem das refei¢gées. E acolhem. Uma grande quantidade de seus
alunos sdo pessoas com deficiéncia. Tem uma parcela muito grande,
cerca de um tergo do alunado no Cieja Campo Limpo é de pessoas com
alguma deficiéncia.

Outra escola é a Escola Comunitaria Luisa Mahin.

Luisa Mahin fica em Salvador, num bairro de periferia chamado Uruguai,
e se constituiu como escola comunitaria exatamente porque o bairro era
muito precario, porque nao havia oferta escolar oficial publica. E essa
escola comunitaria tem esse nome, Luisa Mahin, porque ela é muito bali-
zada, muito orientada, para a valorizagao da cultura afro-brasileira. Luisa
Mabhin foi uma das lideres de movimentos do povo afrodescendente, e
esse nome é uma homenagem. O esforgo da Escola Comunitaria Luisa
Mahin é o de interagir com as familias, com o ambiente externo, em ter-
mos dessa valorizagao das origens e das culturas africanas e afro-bra-
sileiras.

Uma terceira escola, bem distante dessas, é a Escola Indigena Baniwa
Eeno Hiepole. Baniwa é um dos povos de Sao Gabriel da Cachoeira, que
fica no extremo noroeste do estado do Amazonas, no meio da floresta.
Essas palavras “eeno hiepole” significam “umbigo do mundo” em Baniwa.
Ha um lugar, um dos rios da bacia do Rio Negro, do Alto Rio Negro, que é
considerado a origem do mundo, o umbigo do mundo, eeno hiepole é a
area onde fica a Escola.

E ai o trabalho é bem voltado para aprender sobre a prépria cultura desse
povo, o povo Baniwa, que é muito aliado ao povo Koripaco. E aprender
sobre suas maneiras de ver, as condutas preferenciais dessa cultura, os
seus saberes, as suas interpretagdes, sobre 0 seu proprio povo, sobre os
demais povos e sobre o ambiente fisico, a fauna e a flora na floresta. E
um esforgo constante de aprendizado, ao mesmo tempo sobre a prépria
cultura e sobre as culturas alheias, sobre as culturas brancas, vamos
dizer assim, da sociedade envolvente.
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Pelo que eu entendi, ha no trabalho de vocés uma importancia especial
dada ao aprendizado ou a educagao em contato com a natureza. E isso,
no caso da Eeno Hiepole é constante porque essa distingao entre o que
é cultural, o que é natural, entre sociedade e natureza, tem outro enqua-
dramento entre os povos indigenas, especialmente no caso dos Baniwa.
Isso porque a sua cultura é o ambiente fisico também. E também a flora
e a fauna, sdo também os ventos, é também o relevo, é também o rio. E
tudo isso.

Outra escola é a Alan Pinho Tabosa, uma Escola Estadual de Educagao
Profissional, de ensino médio e técnico. Ela fica em Pentecoste, no inte-
rior do Cear3, e |a praticam o que chamam de educacdo cooperativa. E
um tipo de trabalho de aprendizado mutuo, em que os estudantes ope-
ram entre si para o aprendizado. Eles formam pequenos grupos, seja
para estudar temas do saber escolar mais recorrentes, mais comuns, e
para resolver problemas coletivos, internos do ambiente escolar e outros
relativos a seu entorno.

Outra é a Escola Anne Frank, uma escola municipal em Belo Horizonte,
num bairro chamado Confisco. E o préprio bairro se constituiu ao mes-
mo tempo em que se reivindicavam equipamentos para dar suporte a
vida cotidiana. Entre esses equipamentos, a propria escola. Entao, o es-
forco local por tornar o ambiente de moradia viavel se mistura com a
criagao da escola.

Nessa escola eles também atuam sobre o ambiente interno, com essas
modificagdes voltadas a incentivar a crescente influéncia das criangas
na tomada de decisoes, incentivar o protagonismo de estudantes nas
decisbes sobre a educagao que se processa na escola. Ai sdo criangas
bem novas, sdo criangas no primeiro ciclo do ensino fundamental, e as-
sim mesmo mantém praticas de assembleias de estudantes para essas
tomadas de decisdao. Ao mesmo tempo que mantém a ateng¢ao na valo-
rizagao do territorio, no entorno da escola, porque ainda tem suas preca-
riedades nos tipos de moradia disponiveis e nos servigos publicos para
viabilizar a vida urbana.

Outra ainda é a Escola Municipal de Educagao Infantil Gabriel Prestes.
Essa fica bem no centro da capital de Sao Paulo, no bairro da Consola-
¢ao, um lugar altamente urbanizado, muito aspero, digamos assim. A ex-
periéncia da Gabriel Prestes se chama mesmo territério educativo. Essa
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escola de educacao infantil se articula com outras escolas préximas,
também de educacéo infantil. E esse projeto, como nés chamamos de
territério educativo, é o de fazer com que as criangas, que sao todas bem
novinhas de trés a cinco anos, “invadam” o ambiente externo. Elas circu-
lam em grupos com as professoras, passeando pela cidade, pelo centro
da cidade, e com isso aprendendo sobre esse ambiente e modificando
também a relagdo com as pessoas que trabalham com os lugares, os
orgaos publicos, os centros comerciais e mesmo as habita¢des daquela
area altamente urbanizada. Entdo tem esse tipo de atuacao combinada
com pesquisa sobre memoria das familias e do préprio bairro.

A Escola Professor Paulo Freire é também de Belo Horizonte e também
faz assembleias para decidir pautas pedagdgicas com as criangas e nos
fins de semana o equipamento da escola, ou seja, suas instalacdes pre-
diais, é disponibilizado para ser utilizado como um espaco social e cul-
tural do territério.

A Escola Municipal Angela Antonia Misga de Oliveira fica em Almirante
Tamandaré, municipio da regidao metropolitana de Curitiba, Parana. L4, os
espacgos do entorno da escola sao também explorados nas suas poten-
cialidades para seu usufruto. Varios desses espagos sao deteriorados,
sdo insalubres, entao existe uma pratica educacional de reconhecimento
dessas caracteristicas e de busca de modificagdo, como por exemplo
transformar um terreno baldio cheio de lixo num gramado em que as
criangas possam brincar, colocar brinquedos etc.

A Escola Municipal Desembargador Amorim Lima, na capital de Sao Pau-
lo, no bairro do Butanta, proximo ao Campus Cidade Universitaria da USP.
Ela se caracteriza por uma aprendizagem por meio de projetos, propos-
tos pelas professoras e professores em didlogo com os estudantes. E
uma pratica que os alunos e alunas desenvolvem pesquisas por meio de
roteiros que sao propostos pelos professores. Eles procuram se colocar
como professoras e professores em apoio ao esforgo dos estudantes no
cumprimento de roteiros, que se pretende que levem a aprendizagem.
Uma grande parte desses roteiros diz respeito ao conhecimento do am-
biente imediato externo a escola, a area do bairro. Por exemplo, as vezes
tematizam questdes ambientais e lidam com a nascente de um cérrego
que é proximo, com o transito de automdéveis e outros aspectos desse
tipo.
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Ao mesmo tempo, essa escola combina um grande incentivo e realiza-
¢ao de praticas artisticas muito préprias de culturas populares, como os
grupos de maracatu, de capoeira, artes populares em geral, mas também
combinadas com uma dimensao erudita. Por exemplo, tem um acordo
para ensino de lingua grega por parte de estudantes da Faculdade de
Letras da Universidade de Sao Paulo.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Gonzaguinha fica em Helio-
polis. Heliépolis € uma das maiores favelas de Sao Paulo. Essa escola
participa muito intensamente de algumas a¢des que fazem parte do ca-
lendario tematico integrado do lugar de Heliopolis. Dentre essas ativida-
des existe a caminhada pela paz.

Ja faz 25 anos pelo menos que todo ano se faz uma caminhada pelas
ruas de Helidépolis com forte participacao das escolas. Ela se origina e
tem como tema central o combate a violéncia e uma compreensao de
que os atos violentos, as situagdes de violéncia em geral, acontecem
muito em decorréncia da falta de respeito a muitos direitos sociais, inclu-
sive o direito a moradia, o direito a saude e mesmo o direito a educagao,
variados deles. E essa escola se articula com a Unas (Unido de Associa-
¢oes de Moradores de Heliépolis).

Outra escola a mencionar é a Escola Quilombola Professora Lydia Sher-
man que fica em Buzios, no Rio de Janeiro. E um lugar de turismo muito
bonito, paradisiaco. E ali eles tém um esfor¢o concentrado nos aspectos
da origem africana da populagéo. A grande parte dos estudantes é do
quilombo proximo e esta procurando alternativas de carater econdémico,
principalmente a montagem de uma padaria escolar. Entdo a meninada
aprende a fazer confeitaria, pades e uma porgao de outras coisas junto
com isso. E ao mesmo tempo interagir por meio de trocas econémicas
com o ambiente externo.

Em Sao Paulo, outra Escola Municipal de Ensino Fundamental é o Espa-
¢o de Bitita. O Espaco de Bitita se chama assim porque Bitita era o apeli-
do da grande escritora Carolina Maria de Jesus, que viveu em uma favela
no Canindé, o bairro onde a escola esta situada. Entao eles fizeram uma
mobilizagao de toda a comunidade para renomear a escola com o0 nome
de Maria Carolina de Jesus, em homenagem a essa escritora negra.

A escola se chamava Infante Dom Henrique e eles verificaram que essa
figura histdrica, Dom Henrique, ndo merecia homenagem porque partici-
pou ativamente do comércio escravista. Ele fundou uma escola no sécu-
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lo XV, a Escola de Sagres, que tinha tecnologia mais avangada da época
para navegacao. Criou caravelas e tal, toda essa historia. Mas com isso
ele incentivou muito e se envolveu diretamente com o comércio de es-
cravos.

Entdo, como nao gostaram nada dessa homenagem, fizeram uma vo-
tacdo com varias possibilidades de nomes e resolveram homenagear
Maria Carolina de Jesus. Essa proposta foi para a Camara Municipal, a
mudanca foi aprovada, mas o prefeito vetou e ai mudaram o nome da
escola para Espago de Bitita como homenagem pelo apelido da Maria
Carolina.

Um aspecto marcante da opgao do trabalho educacional do Espago de
Bitita é a integracao de alunos imigrantes. Os filhos dos imigrantes que
sdo alunos da escola. Alguns vém do Afeganistao, outros do Haiti, mui-
tos da Bolivia. H4 muitas familias bolivianas que sdo empregadas na
industria de confecgdo instalada neste bairro, sobretudo as mulheres
bolivianas que sao altamente exploradas, muitas vezes um trabalho se-
miescravo.

Outra é a Escola Municipal de Ensino Fundamental Campos Salles, em
Heliépolis, Sao Paulo também. Baseia-SE em trés principios: autonomia,
responsabilidade e solidariedade. Ela atua conforme essas maximas
que foram postas pelo diretor da escola, o Bras Nogueira, que dirigiu 1a
por 20 anos. Ele diria assim: “Tudo passa pela educacgao e a escola é um
dos meios de articulagdo da comunidade”. Entao, entre outras coisas, a
EMEF Campos Salles, além da pratica de assembleias internas, de envol-
vimento de estudantes na tomada de decisdes internas, também partici-
pa da vida do entorno, inclusive a caminhada pela paz anual.

Ja em Manaus, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Waldir Gar-
cia se destaca ela mesma como um local de articulagdo da comunida-
de.Uma das suas frentes de destaque é a valorizacao da diversidade, a
partir também do trabalho integrado de alunos nascidos no pais e de
imigrantes. Entao, um grande envolvimento, tentativa com sucesso, de
envolvimento dos familiares de estudantes que sdo imigrantes para
compartilhar tragos das suas culturas, inclusive culinaria, danga, musica.
Esse é 0 seu empenho.

Em Bananeiras, municipio do interior da Paraiba, tem a Escola dos So-
nhos. Ela esta numa area rural e pretende que seus espagos fisicos se-
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jam integrados a realidade do campo. O curriculo passou a se organizar
por projetos de pesquisa sobre muitos dos aspectos do mundo rural,
de seu entorno rural, e com roteiros de aprendizagem que sao transdis-
ciplinares. Por exemplo, ali préximo tem uma usina de agucar, entéao a
meninada vai la ver o que é isso. As criangas propdem seus temas de
interesse e de estudo, muito baseados em investigacao.

E, finalmente, a 0Odé Kayodé, que fica na cidade de Goias, antiga capital
do estado de Goias. Ela é uma escola comunitaria. Odé Kayodé é tradu-
zido como o cagador que traz alegria. O cagador, quando vem com uma
caga, traz alegria: a comida. Essa escola esta assentada em saberes das
culturas indigenas e afro-brasileiras. Da muita relevancia para o ludico,
para a ludicidade, para a afetividade, para a ancestralidade e artes e di-
versidade. Propde uma educacgao que deve servir para que se atue politi-
camente na sociedade e tem experimentado isso internamente.

Todas essas escolas sao atravessadas por uma dimensao de politica
interna, quer dizer, de procura de distribuicdo de poder também para os
educandos e educandas de modo que participem da tomada de deci-
sbes. E |a no Odé Kayodé, eles criaram um sistema politico, com pre-
feitura, vice-prefeito e vereadoras e vereadores que sao eleitos pelas
criangas. Tanto tomam decisdes internas quanto participam de alguns
aspectos da politica municipal. Por exemplo, a conferéncia da crianga e
do adolescente.

Entdo, minhas amigas e meus amigos, com esse panorama, eu destaco
o sistema politico. Ha nesse conjunto de escolas consideradas inovado-
ras um empenho muito notavel de modificar as relagdes internas, em ter-
mos de uso do poder, postos de poder, conferindo a estudantes um grau
maior de influéncia nas decisdes sobre educagao que se processam na
escola. E isso se combina também com um empenho em interagir mais
estreitamente com os ambientes imediatos, externos, o entorno, os ter-
ritorios. Na minha opinido, isso tudo tem um grande valor. E admiravel.

As condigdes sdao muito adversas para fazer tudo isso. Algumas dessas
condicOes sado, pode-se dizer, referentes a mentalidade que predomina
no entendimento de educacgao e de educagao escolar. Como eu disse, 0
nosso modelo de educagéao escolar, aquilo que, em geral, se entende por
escola, no Brasil e na maior parte dos paises, é que € um lugar fechado,
separado, preservado e alheio ao seu entorno. Confinado.
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Entao, todos esses esforgos sdo bastante valiosos. Acredito, entretan-
to, que essas escolas tém conseguido maiores avangos em termos da
distribuicdo de poder internamente para a tomada de decisdes e para o
aspecto de sensibilidade em relagdo a diversidade dos estudantes e as
dimensdes de subjetividade, de compreender a peculiaridade individual,
pessoal de cada crianca, de cada adolescente, ou mesmo quando se
trata de adultos e adultas.

Nisso eu acho que ha um avan¢o muito grande, bastante importante,
mas muito menor do que eu chamaria de uma dimensao de educagao
que é sociopolitica. Olhando para o que se pratica, em geral, como edu-
cacao escolar, esses sao dois pontos de fragilidade. Nossa educacgao
escolar, em geral, pela nossa tradigao, é alheia a dimensao da subjetivi-
dade do sujeito pessoal e é alheia a dimenséao sociopolitica, quer dizer,
de compreender a prépria atividade educativa como uma intervencgao so-
ciopolitica de mudar a situagao de vida das pessoas, de mudar o bairro.
Compreender, por exemplo, que o direito a moradia € um direito humano.

Nao se trata apenas de ensinar algumas coisas para pessoas que sao
criangas de familias que vivem e moram na favela, mas que essa edu-
cagao seja ao mesmo tempo um combate para assegurar o direito a
habitacao, para assegurar que nao haja favela, para assegurar um bom
ambiente fisico, social e cultural que possa ser desfrutado com igualda-
de e riqueza por todo mundo.

Entdo, minhas amigas e meus amigos, ha sé mais umas ideias que eu
queria compartilhar com vocés. Do que eu observo na maior parte das
escolas, em Sao Paulo, por exemplo, muitas das escolas municipais e
estaduais mais antigas foram desenhadas sem estacionamento. A rede
municipal da capital de Sdo Paulo se iniciou em 1956. Nao sei como as
professoras iam para a escola, mas possivelmente havia muito menos
automoveis particulares. Mas, na cidade de Sao Paulo, estacionamento
virou uma necessidade. Isso é uma distorcdo enorme. N6s temos um
transporte coletivo pouco amigavel e ndo bem distribuido, e entao as
pessoas precisam, querem, andar em carro. As professoras vao para
lugares distantes e tal e as escolas ndao tém estacionamento. Os esta-
cionamentos sao improvisados. Mas, além disso, as escolas nao tém
auditorio.

Nao tém um lugar que possa reunir todo mundo, que possa reunir a co-
munidade. Onde reunir a comunidade? Eu vi em Santo André, um mu-
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nicipio do ABC paulista, um negécio bem legal. Ndo era numa escola.
Era um lugar que servia de depdsito de materiais da prefeitura, que foi
reformado e ficou um lugar bem agradavel. E criaram um auditério verde,
de gramado, ao ar livre. As pessoas se reuniam, faziam cursos, sobre
paisagismo inclusive.

Também ha incentivo insuficiente a um trabalho educacional com horta
e jardim. Grande parte, ndo saberia dizer quantas, mas grande parte das
escolas nao dispde de horta nem de jardim, que sdo muito ricos para
uma variedade enorme de atividades, de aprendizagem. Nao fazem da
horta e do jardim parte do seu ambiente educacional. Também acho que
sao muito timidas as iniciativas de considerar como parte da atividade
educacional o trabalho de arborizagao interna na escola e no entorno.

Muitos lugares sao extremamente aridos e se beneficiariam imensamen-
te se parte da atividade educativa fosse plantar, arborizar e cuidar. E ou-
tra coisa que é muito menos cogitada que eu gostaria muito que tives-
se um desenvolvimento é a criagdo de pequenos animais. Isso € mais
complicado, é diferente de plantas, porque os animais andam, comem,
cagam, tudo isso.

Bom, acho que ja falei demais, nao sei se tem alguma utilidade para vo-
cés e querem perguntar alguma coisa.

CONVERSA

Samira Chahin. A professora Chiara Maria da Costa que esta aqui, co-
ordenadora pedagogica do CMEI Edvaldo Albuquerque dos Santos, po-
deria nos contar da experiéncia dessa escola que tem um coelho. Nao
sei se Chiara vai poder falar, mas é uma escola muito pequenininha, que
tem um patio que é muito pequenininho, mas eles criam uma galinha e
um coelho. E inacreditdvel. S6 cabem um jardinzinho, uma hortinha, um
coelho e uma galinha. Nao ¢é, Chiara? Vocés nao tém uns bichinhos no
patio interno?

Muito obrigada, Elie. Muito legal vocé ter construido essa imagem para
noés.

Gostaria de colocar uma primeira questao na roda. Todas essas escolas,
me parece, nao foram escolhidas por acaso. Sdo exemplos de escolas

inovadoras que sao inspiradoras porque, a meu ver, conseguiram encon-
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trar sua vocagao de dialogo com o territério, com a comunidade. Escolas
que conseguiram se encontrar com um propdsito educativo proprio. E
lindo perceber como cada escola constréi um propdsito proprio, e como
nao existe regra, como nao existe uma melhor que a outra, como todas
sao igualmente inspiradoras.

E ai, uma coisa que nds, arquitetos urbanistas, sempre nos perguntamos
€ sobre como podemos apoiar as escolas que ainda ndao encontraram
seu proposito a encontrar sua vocagao de dialogo com o territério. Como
podemos apoia-las a construir um programa de usos de seus espagos
internos e dos espagos de seu entorno imediato, que transborde o pro-
jeto pedagdgico padrao. Essa me parece ser a grande questao que nos
move.

Rozana Melo. Sou coordenadora pedagdgica no CMEI Fulvia Rosemberg.
Eu gostei muito da sua fala. Ela traz uma consisténcia muito grande so-
bre a relagao crianga-natureza.

A gente trabalha no espacgo atual do CMEI desde 2016. Ele fica nos fun-
dos da Universidade Federal de Alagoas. Aqui a gente tem um espago
imenso e ja conseguimos fazer algumas plantagées. Temos bananeira,
acerola, manga, pinha. Temos uma arvore frondosa que é nosso xodJ,
um pé de canela. Um espag¢o muito generoso onde a gente faz o desem-
paredamento das criangas, criangas de varias idades. Agora nos fizemos
a plantagao de milho e a gente acredita muito nessa ideia de trazer a
crianga para fora da sala de aula.

A gente trabalha aqui no Fulvia com essa pedagogia organica desde
2016. Temos alguns impasses, mas a gente ndo desiste. A Semed (Se-
cretaria Municipal de Educagdo) tem algumas iniciativas. Mas quando a
gente conheceu esse projeto de extensao da UFAL, vimos uma luz no fim
do tunel. Percebemos que a gente pode caminhar para se abrir também
ao territorio, com apoio desse projeto.

Elie Ghanem. Obrigado, Rozana! Legal! E bom saber desse trabalho que
vocés fazem e da canela.

Chiara Maria da Costa. Gostei muito da fala do professor. Foi bastante
esclarecedora. E quando ele falou sobre como poderiamos criar e cuidar
de pequenos animais na escola... Realmente nés tinhamos um coelho.
E 0 nosso coelhinho veio a falecer. E a gente queria saber: “quem foi que
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matou o coelho?”. Como tinha um gatinho aqui, alguém disse que foi o
gato. Eu ndo acreditei, ndo. Eu adoro gatos. Eu acho que vou fazer Direito
para defender gatos. Ndo pode ter sido o gato! (risos)

Mas a gente nao sabe o que foi que o matou. Sé sei que saimos num dia
e no outro dia ele estava morto. Foi triste o fim do coelho. Talvez tenha
sido mesmo o gato. Mas estamos pensando em ver como conseguimos
trazer outro coelho para a escola. Porque esse coelho envolveu até crian-
cas especiais. As criangas autistas gostam muito de animais. A gente
tem uma crianga autista que conseguimos conquistar com o coelho.

A gente conseguiu agora uma tartaruga. A tartaruga esta crescendo e
esta acontecendo o maior envolvimento com as criangas por causa dela.
Elas amam, sdo apaixonadas pela tartaruga. A gente tem um professor
na sala de referéncia, o Batista, que estda com uma ideia de fazer um
aquario para as nossas criangas.

A escola ndo tem um espaco fisico grande. Meu Deus, o sonho da gente
era que fosse um espaco fisico enorme para a gente fazer muitas das
ideias que a gente tem. O professor Batista nos ajuda muito com essas
construgdes e adaptagoes. O professor Gibson Henrique também nos
ajuda muito com a parte cultural, ele também esta muito envolvido com
projetos sobre meio ambiente aqui na escola.

Junto com Batista, fizemos uma horta na parte de tras, que inclusive
tem um pé de mamao. Agora vamos explorar mais as ideias de fazer um
jardim. Eu tenho um sonho de fazer esse jardim e a diretora me disse:
“Vamos sonhar, vamos fazer. Vamos saber o0 passo a passo.” Vamos fa-
zer algo a mais porque nossas escolas precisam mesmo desse trabalho,
desse envolvimento das criangas com a natureza. Porque conhecer a
natureza nao é sé aprender que ali tem um pé de arvore, o que é o caule
e 0 que sao as folhas. As criangas precisam se envolver.

Gibson Henrique Santana. E realmente interessante pensar no espaco
da escola aberto para a comunidade, para que sejam feitas outras ativi-
dades. Até para oferecer as pessoas opc¢des de ocupar o seu tempo e
de aprender, inclusive sobre outras formas de ganhar dinheiro, de cresci-
mento e conhecimento pessoal. A escola, o espago de escola, passa um
bom tempo sem atividades, fechado, e esse horario poderia ser usado
para isso mesmo, para que as pessoas da comunidade pudessem agre-
gar algo a mais para suas vidas, e até o enriquecimento da prépria comu-
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nidade. Sdo comunidades muito carentes. Se a gente pudesse oferecer
isso a elas, faria uma grande diferenca.

Elie Ghanem. Muito bom, fico contente com as ideias e as coisas que
vocés estdo fazendo. Para mim é 6timo saber.

A questdo da Samira é muito boa. Por muito tempo eu tenho me pergun-
tado por que em algumas escolas acontecem essas coisas, essas ino-
vagoes, esse movimento de mudanca, e em outras ndo. Aparentemente,
na maior parte nao.

E até o momento, eu tenho para mim a seguinte explicacdao. O que eu
noto nessas escolas é que existem algumas pessoas que sao extraordi-
narias. Algumas pessoas que, por sua intengao militante, pelo seu tipo
de formagao ou pelas suas experiéncias, dedicam um empenho diferen-
ciado. Em parte, essas pessoas questionam aquilo que habitualmente
é feito e imaginam, criam alternativas de praticas diferentes. Estao en-
xergando de outra maneira. Sdo essas pessoas que movem aquilo que
se esta chamando de inovagdes. Mas nao tem esse tipo de pessoas em
todas as escolas, ndao tem na maior parte das escolas.

Entdo essa seria a diferenga. “O que é que a baiana tem?” O que é que ela
tem que os outros nao tém? Tem certas pessoas que seguram a onda.
Impulsionam um processo, procuram animar os colegas, disputam
ideias, canalizam sua energia na realizagao dessas alternativas. Agora,
esse é um esforgo extraordinario, um esforgo para além daquele que ja é
dedicado ao funcionamento regular comum das escolas. Entao, pensan-
do assim, vejo que as demais escolas precisariam de um tipo de incen-
tivo que fosse equivalente a essas energias, a essas caracteristicas das
pessoas extraordinarias das escolas inovadoras. E isso essencialmente
depende do poder publico.

Entdo o Programa Escolas2030, a partir das unidades que tém partici-
pado, gerou uma série de documentos. E essa era a intengao, que com
base nessas experiéncias se pudessem extrair licdes e diretrizes para
melhorar a educacgao. Isso diz respeito a politica educacional.

Ha recomendacgdes de politica educacional que vao nesse sentido que

eu estou dizendo. Para que o poder publico venha a suprir com incentivo
as escolas em que essas pessoas extraordinarias ndo estdo presentes,
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para que as pessoas comuns tenham condi¢des de fazer coisas mais
adequadas, criativas, diferentes, inovadoras.

E, essencialmente, pode-se apontar que isso quer dizer que precisa de
gente com tempo. O tempo remunerado de trabalho profissional das pro-
fessoras e professores € insuficiente para essa dedicagao. Porque essa
dedicagao significa conversar com as outras pessoas, manter um sis-
tema de comunicagao, animar estudantes, articular-se com familiares,
entender-se com agentes do lugar, pessoas das associagdes locais, dos
orgaos publicos. Tudo isso é trabalho, requer tempo, requer qualifica-
¢ao também. Entdo, os 6rgaos gestores publicos deveriam oferecer isso.
Quais sao os recursos que podem ser postos a disposi¢cao? Entre esses
recursos, tempo de trabalho remunerado para professoras e professores
se dedicarem aquilo que é necessario.

Como é que elas vao inventar bons trabalhos educacionais de combina-
cao e de intervengao no seu ambiente externo, no seu entorno, no seu
territorio, se elas ndo contam com uma visao de que esse trabalho é um
trabalho da sua profissdo? E do seu oficio, que precisa ser remunerado,
precisa ser considerado. Ndo como um esforgo a mais, ndo como algo
que é em grande parte voluntarista.

Tem que ter tempo de trabalho remunerado e tem que ter apoio espe-
cializado. Ai, imediatamente, estamos falando nao exclusivamente, mas
imediatamente, da universidade. Qual é a ligagao que os 6rgaos publicos
e gestores podem estabelecer, fechar o circuito daquilo que esta sen-
do processado e feito nas escolas com esse grupo da universidade que
deve investigar, deve fazer extensao universitaria, deve fazer pesquisa e
deve servir de apoio especializado para que esses grupos locais, sobre-
tudo de corpos docentes das escolas, encontrem caminhos e combinem
isso com condigOes para fazer coisas diferentes, mais adequadas, mais
consistentes?

Eu penso dessa forma. Sua pergunta, Samira, me provocou a dizer essas
coisas.

Samira Chahin. Uma das questdes que levantamos como bandeira é a
importancia da assisténcia técnica em arquitetura e urbanismo no coti-
diano de funcionamento do equipamento escolar. Uma forma de assis-
téncia técnica que pode acontecer por meio de projeto de extensao, que
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€ um pouco o que a gente esta buscando viabilizar com esse projeto, o
“Tempo livre depois da Escola”.

Apesar de nao ser possivel criar pessoas extraordindrias por meio da
assisténcia técnica, a gente pode dinamizar, criar disrupg¢ao no cotidia-
no, incentivando a comunidade escolar a sonhar outros sonhos, outras
possibilidades para o espago escolar, trabalhando junto em caminhos
possiveis para realiza-los. O programa escolar precisa, de algum modo,
trazer o sonho por espacos melhores, pela conquista dos espacos publi-
cos do entorno escolar, para dentro de sua proposi¢cao pedagogica, de
modo que possa inclusive trabalhar na criagao de espagos mais flexiveis
e adequados as imprevisibilidades. Muitas vezes a escola ndo tem um
auditério, mas pode improvisar “um auditério” para acolher a conversa
entre familias dentro da escola. E ai, nesse sentido, assisténcia técnica
de arquitetos urbanistas pode cumprir papel fundamental.

E me parece que vocé tem toda razao em apontar para a falta de tempo
livre remunerado como uma lacuna nas politicas publicas de educacao.
Eu sinto isso nos didlogos com as escolas, na fala das coordenadoras,
das gestoras, no esforco que fazem para encontrar uma brecha no ho-
rario de HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo) para sonhar com
um espaco escolar melhorado. E igualmente dificil reunir o Conselho Es-
colar. As familias parecem estar a cada dia mais indisponiveis, talvez
desinteressadas em atuar junto a escola de suas criangas.

Entdo, como é que viabilizamos esse didlogo entre as familias dentro da
escola? Nao é apenas uma questao de espaco fisico adequado para reu-
nides, é uma questao de tempo disponivel para estar na escola fazendo
acoOes para além daquelas obrigatdrias, € uma questao de tempo dispo-
nivel para pensar e realizar proposi¢oes extracurriculares.

Chiara Maria da Costa. Eu estou aqui com o professor Batista. Ele trouxe
a geladeira para a escola porque ele tem a ideia de fazer um aquario de
peixes para as criangas. Ele nos ajuda muito na horta, na construgao de
brinquedos. Ele traz materiais de casa quando nao tem na escola. Ele
faz muitas coisas aqui na escola para nés. Infelizmente, a gente ndo tem
muito espaco fisico e a gente ndao consegue fazer mais.

No Carnaval, desenvolvemos um projeto todo voltado para a cultura car-
navalesca da cidade de Maceié. Batista fez um trio elétrico usando dois

carrinhos de feira. Ele esta aqui e vai falar um pouquinho com vocés.
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José Batista da Silva. Bom dia! Estou em sala com o primeiro periodo,
mas independentemente da turma eu sempre trago essa criatividade.
Agora, tem barreiras, e muitas. Todos sabemos que tem as barreiras,
principalmente as econémicas. Mas ndo vamos desanimar por isso. Ai
a gente traz coisas de casa, traz de lixo quando passando nas ruas. E
quando tem um suporte, uma coordenadora como a que a gente tem, a
gente ataca dentro do possivel e vamos fazendo. Eu tento incentivar os
colegas a tomar uma iniciativa e dentro do possivel a gente vai fazendo
as coisas. Aqui tem jardim, tem horta, tem mamao com fruto, tem batata
doce. Os espacos aqui sdo pequenos. Nao chega a ser pequeno, nao, os
espagos sao minimos, quase que nao tem espago. Mas a gente da um
jeitinho para esses espagos crescerem e levar as criancas durante as
aulas, que sdao muito boas e produtivas. Aqui tem a terra que a lavoura
da boa, e tem umas que nao. Mas geralmente é por todo o canto assim.
Tem a lavoura que se adapta mais e aqui a gente ja plantou uns pés de
macaxeira, que deu quase um metro da macaxeira. Foram duas: uma
com quase um metro e a outra menor um pouquinho. E ai fizemos o es-
condido de macaxeira, trabalhamos a receita com as criangas. E é por ai,
por esse jeitinho que transformamos os espagos pequenos.

Elie Ghanem. Muito bem, muito bem! Parabéns! Batista, “o aquariano”.
Muito legal. E um exemplo, vocés todos sdo exemplos disso que eu estou
chamando de pessoas extraordindrias. Nao tem gente com esse impeto
e com essas qualidades em todas as escolas, na maior parte ndo tem.
Vocés valem ouro e servem de exemplo. Mas a gente tem que encontrar
uma alternativa ampla sustentavel para todas as escolas. E essa alterna-
tiva depende de pressao, de organizar gente, forga politica, pressao para
assegurar aquilo que é necessario. Para que o poder publico destine as
condicOes e 0s recursos para que, em todas as escolas, praticas desse
tipo venham a se realizar.

Ana Paula Alencar. Primeiro, gostaria de agradecer a partilha do seu co-
nhecimento e dessa experiéncia maravilhosa que nos inspira também
aqui como trabalhar com tantas possibilidades que existem. E eu achei
interessante o relato desses exercicios democraticos com os alunos, de
organizar as assembleias. Proposta que faz com que eles certamente
discutam e exercitem a democracia. Achei muito interessante que algu-
mas escolas tragam essa experiéncia também. As vezes ha também a
possibilidade de trazer as familias, de integrar as familias nessas experi-
éncias. Vejo inclusive uma derivagao de todo esse exercicio na formagao
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desses estudantes como sujeitos politicos a partir dessa pratica de
constru¢cdo democratica desde a escola. Achei interessantissima a ex-
periéncia da Chiara e do Tio Batista, de ver como eles usam a criativi-
dade. Porque do plantio da macaxeira até o cozimento e o preparo do
alimento, tudo isso é conhecimento, é construgdo do conhecimento. E
guem observa, quem acompanha e quem faz junto também esta cons-
truindo o conhecimento. Assim como 0s encontros com os animais, isso
também é uma construcao de afetos que deve ser bastante valorizada,
assim como a construcao de afetos para com a natureza, do que existe
na natureza, de perceber como ela é generosa conosco. Obrigada, pro-
fessor!

Elie Ghanem. Obrigado, vocé, Anal! E na escola da Chiara, do Batista, pa-
rece que eles trocaram a lebre pelo gato. Nao tem aquela frase? Troca-
ram gato por lebre? Nessa escola, trocaram a lebre pelo gato.

Samira Chahin. Coitado do coelho! E vocé fazendo piada com o coitado
do coelho.

Nao queria deixar passar a fala da Ana, que traz uma questao bem im-
portante para todos nos. Ela enfatiza algo que estava no final da fala do
Elie sobre a dimensao sociopolitica da educagdo. Uma dimensao que se
constréi no enfrentamento dessa cosmologia atual que esta impregnada
nas cidades. E sobre a construcdo de processos educativos e de inter-
vengoes no territorio que reivindiguem mudancgas no sentido dos afetos,
no sentido da relagdo com a natureza. A gente ndo pode abandonar essa
perspectiva socioeducativa jamais.

Entédo, o tema das assembleias, da democratizagdo dos espacgos de to-
mada de decisdes dentro do espaco escolar, das possibilidades de apro-
ximagao das familias para dentro da gestao da escola. Isso tudo diz so-
bre plantar sementes que podem fazer muita diferenca.

Elie Ghanem. Se vocés tiverem documentos e puderem compartilhar
comigo e com o Programa Escolas2030, sera de muito valor. Penso na
proposta do projeto de extensao, das propostas de aproximagao entre
as escolas e a natureza. Eu me lembrei que o Instituto de Psicologia da
USP tem um trabalho de pesquisa sobre escolas em que ha atividades
a céu aberto, atividades fora do confinamento, em contato direto com a
natureza, além de ser a céu aberto. Porque é muito recorrente ver aulas
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de Educacgéao Fisica a céu aberto, mas no cimento de uma quadra de
esportes. Nao é isso. A professora Marilene Proenga procurou fazer um
levantamento e ela pediu a ajuda do programa Escolas2030. Entao, algo
pode haver de subsidio desse trabalho do Instituto de Psicologia, coor-
denado pela professora Marilene Proenca, para o trabalho de vocés.

E eu quero continuar mantendo contato ndo sé com a Samira Chabhin,
mas também com as outras pessoas, que sao de origens variadas, pro-
fissionais de escolas também, para que a gente possa estreitar relagoes
entre nds, nos fortalecer.

A outra coisa que a Samira falou foi sobre apoio especializado. Ela usou
o termo assisténcia técnica. A gente procura fazer isso também no Esco-
las2030, dar esse apoio especializado da universidade como uma asses-
soria para que as experiéncias das escolas sejam sistematizadas, sejam
interpretadas e sejam avaliadas. Qual é o efeito em termos de aprendiza-
gem dessas praticas? As escolas precisam de apoio para fazer essa ava-
liacao. Tem que ter registro para poder compartilhar. Tem muitas coisas
fantasticas, por exemplo, isso que o Batista vem fazendo, o trabalho com
a macaxeira primeiro e agora a intengao de construir um aquario. Onde
vai estar o registro disso? Como que isso vai ser interpretado?

Existe uma porcao de coisas de aprendizagem que estao envolvidas nis-
so, como salientou a Ana, do plantio, da colheita e do processamento da
macaxeira a culinaria. A gente aprende a ver o mundo de outra forma, a
se relacionar entre nés fazendo coisas juntos. Tem aprendizagens incri-
veis. Como resgatar tudo isso de maneira que esse aprendizado coletivo
possa ser explicitado, compartilhado com

outras pessoas, outros lugares? Isso é parte do nosso desafio e precisa-
mos de apoio do poder publico.

Samira Chahin. Maravilhoso, Elie. Muito obrigada!
Elie Ghanem. Eu agradeco a vocés a oportunidade, essa ajuda grande
da Samira de me colocar em contato com vocés. Agrade¢co muito a dis-

posicao e a paciéncia e continuo aqui para a gente manter relagdes de
colaboragéo entre nds. Entéo, até breve! Beijao!
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