DEBATES

EM EDUCAGAO
ISSN: 2175-6600

Artigo | Article

O brincar e suas (des)territorialidades na Educacgao Infantil:
cartografias infantis com as criangas

Play and Its (De)Territorialities in Early Childhood Education: Children's
Cartographies with Children

El juego y sus (de)territorialidades en la educacion infantil: cartografias
infantiles con nifos

Fernanda Santos da Cruz’
Universidade Federal de Pernambuco, Brasil.

Conceigéo Gislane Nobrega Lima de Salles?
Universidade Federal de Pernambuco, Brasil.

Resumo

Este artigo emerge dos encontros com as criangas, as infancias e as miudezas que
atravessam os cotidianos da Educacao Infantil, na quais o brincar se apresenta como verbo
de criagdo, invencdo e ftravessia. A pesquisa tem como objetivo cartografar as
(des)territorialidades produzidas pelas criancas em suas experiéncias brincantes,
acompanhando os modos pelos quais elas inventam mundos, deslocam sentidos e fazem do
espagotempo da Educacgao Infantil, um (des)territério em permanente (des)composicdo. O
estudo constitui um recorte de uma pesquisa de mestrado desenvolvida com criangas de 4 e
5 anos em instituicbes de Educagédo Infantii do Agreste pernambucano, inspirada na
cartografia como acompanhamento de processos, afetos, movimentos e acontecimentos. A
producbes dos nossos dados se deram por meio de observagdes participantes,
conversagoes, registros em diario de campo, fotografias e instauragbes com as criangas,
reconhecidas como cartégrafas de seus préprios percursos. As cartografias infantis nos
dizem que as criangas transformam restos em brinquedos, espacos em territorios de
invencao e tempos cronolégicos em tempos de experiéncia, criando linhas de fuga diante
das formas adultocéntricas de organizar a vida educativa. Assim, o brincar € uma poténcia
que desarruma certezas, profana usos estabelecidos e inaugura outros modos de habitar a
Educacao Infantil, onde a infancia insiste em nascer como acontecimento.
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Abstract

This article emerges from the encounters with children, childhoods and offal that cross the
daily lives of Early Childhood Education, in which playing is presented as a verb of creation,
invention and crossing. The research aims to map the (dis)territorialities produced by
children in their playing experiences, following the ways in which they invent worlds, displace
meanings and make the space-time of Early Childhood Education, a (dis)territory in
permanent (dis)composition. The study is an excerpt from a master's research developed
with 4 and 5-year-old children in Early Childhood Education institutions in the Agreste region
of Pernambuco, inspired by cartography as a follow-up of processes, affections, movements
and events. The production of our data took place through participant observations,
conversations, records in a field diary, photographs and installations with the children,
recognized as cartographers of their own paths. Children's cartographies tell us that children
transform scraps into toys, spaces into territories of invention and chronological times into
times of experience, creating lines of flight in the face of adult-centric ways of organizing
educational life. Thus, playing is a power that disarranges certainties, profanes established
uses and inaugurates other ways of inhabiting Early Childhood Education, where childhood
insists on being born as an event.

Keywords: play; children; early childhood education; (dis)territories; childhoods.

Resumen

Este articulo surge de los encuentros con nifios, infancias y experiencias cotidianas en la
Educacién Infantil, donde el juego se presenta como verbo de creacién, invencién y cruce.
La investigacion busca mapear las (dis)territorialidades que los nifios producen en sus
experiencias ludicas, siguiendo las formas en que inventan mundos, desplazan significados
y hacen del espacio-tiempo de la Educacion Infantil un (dis)territorio en permanente
(des)composicion. El estudio es un extracto de una investigacion de maestria desarrollada
con nifios de 4 y 5 afios en instituciones de Educacion Infantil de la region de Agreste,
Pernambuco, inspirada en la cartografia como seguimiento de procesos, afectos,
movimientos y eventos. La produccion de nuestros datos se realizo mediante observacion
participante, conversaciones, registros en un diario de campo, fotografias e instalaciones
con los nifios, reconocidos como cartégrafos de sus propios caminos. Las cartografias
infantiles nos muestran que los nifios transforman desechos en juguetes, espacios en
territorios de invencion y tiempos cronolégicos en tiempos de experiencia, creando lineas de
fuga frente a las formas de organizacion de la vida educativa centradas en el adulto. Asi, el
juego es un poder que desestabiliza certezas, profana usos establecidos e inaugura ofras
maneras de habitar la educacion infantil, donde la nifiez insiste en nacer como un
acontecimiento.

Palabras clave: juego; nifios; educacion infantil; (des)territorios; nifiezs.

(DES)COMEGOS BRINCANTES

Assim como nos dizem Kohan e Carvalho (2021), comegar € um verbo infantil.
E nesse movimento de inaugurar (des)caminhos, acolher (in)certezas e permitir-se
afetar pelo inesperado que iniciamos esta escrita.

Inspiradas pela lingua delirante das criangas e pela poética das miudezas de
Manoel de Barros (1993), escolhemos para essa nossa discussao comegar pelos

(des)comegos de uma pesquisa brincante, deixando-nos atravessar pelas
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invencionices, pelos gestos, pelos siléncios e pelos dizeres infantis que emergem
nos cotidianos e com as criangas da Educacao Infantil.

Assim, este artigo emerge de um recorte da nossa pesquisa de mestrado
desenvolvida com as criangas de 4 e 5 anos da Educacgao Infantil e suas infancias
do Agreste pernambucano em instituigdes municipais das cidades de Caruaru e
Pocao, tendo como objetivo cartografar as experiéncias (des)territorializantes do
brincar produzidas pelas criangas, problematizando os espagostempos que
constituem a Educacao Infantil e abrindo possibilidades para pensar curriculos,
tempos, espacos e aprenderesfazeres a partir da poténcia da infancia.

Ao nos depararmos com os cotidianos da Educacéao Infantil, acompanhando
os movimentos, os dizeres, os gestos e as invengdes produzidas pelas criangas,
fomos mobilizadas a compreender as diferentes (des)territorialidades que elas criam
e experienciam em seus encontros com o mundo.

Nessa travessia cartografica, o brincar vem ao nosso encontro como uma
poténcia que atravessa as experiéncias infantis, desloca certezas, desestabiliza
l6gicas instituidas e produz outras formas de habitar os tempos e os espagos da
instituicdo educativa. Assim, as cartografias infantis desenhadas junto a Educacao
Infantil evidenciaram que as criangas inventam percursos, mobilizam ambientes,
reinventam objetos e instauram modos singulares de existir que frequentemente
escapam as proje¢des adultocéntricas.

Foi a partir desses movimentos que emergiram as inquietagdes que orientam
este estudo, ao nos indagarmos sobre que cartografias sdao produzidas pelas
criancas em suas experiéncias de brincar? Que territorialidades e
(des)territorializagbes se constituem nos cotidianos da Educacao Infantil? De que
maneira essas experiéncias tensionam os tempos cronolégicos, 0s espagos
previamente organizados e as formas adultocéntricas de compreender a infancia?
Sao essas questdes que atravessam o presente artigo e orientam as reflexées aqui
desenvolvidas.

Por isso partimos do entendimento de que embora o brincar ocupe lugar de
destaque nas politicas educacionais e nos documentos curriculares, frequentemente
sua poténcia é reduzida a uma fungdo pedagdgica, assumindo contornos
instrumentais voltados ao desenvolvimento de competéncias e aprendizagens.

Como alertam Lopes e Correa (2014, p. 2), o brincar, em muitos contextos, "[...] tem
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virado quase um cliché. Palavras mortas". Em contrapartida, as criangas nos
apresentam outra compreensdo: brincar é habitar intensamente o presente,
instaurando um tempo que escapa as medidas do reldégio e as exigéncias da
produtividade. Trata-se do tempo aibnico, descrito por Kohan (2019), um tempo da
experiéncia, do acontecimento e da criagdo, que ndo se submete as cronologias
adultas.

Nessa perspectiva, o brincar revela-se como um gesto de liberdade e de
invencdo. Agamben (2007, p. 60) afirma que “as criangas, que brincam com
qualquer bugiganga que lhes caia nas maos, transformam em brinquedo também o
que pertence a esfera da economia, da guerra, do direito e das outras atividades que
estamos acostumados a considerar sérias”. Ao brincar, as criangas suspendem usos
previamente estabelecidos, reinventam objetos, ressignificam espagos e instauram
outras formas de relacdo com o mundo. Sao elas que definem os ritmos, os
(des)compassos e os sentidos da brincadeira, produzindo territérios que escapam as
ordenacdes impostas pelos adultos.

O brincar, portanto, ndo se configura como preparagao para um futuro, mas
como experiéncia que encontra sentido em si mesma. E um acontecimento vivido no
presente, no qual imaginagao, curiosidade, criagao e experimentagao se entrelagam.
Como afirmam Carvalho e Silva (2017, p. 193), “a brincadeira € um tempo dentro do
tempo”, um espacgo-tempo em que os significados se deslocam e novas realidades
sdo continuamente produzidas. Sob essa o6tica, brincar € experienciar um tempo
intenso, arteiro e inventivo, no qual a infancia afirma sua poténcia de criar outros
modos de existir, de aprender e de habitar o mundo.

E nessa direcdo que Lima (2021, p. 183) ressalta que “[...] o brincar se
desdobra ao infinito, ndo importa o tempo cronolégico que a ele seja reservado”.
Assim, ao cartografar os dizeres, gestos e movimentos dos cotidianos com as
criangas, este artigo busca conversar com o brincar e suas (des)territorialidades na
Educacao Infantil, evidenciando a poténcia das criangas que tensionando tempos,
rotinas, planejamentos e curriculos que, muitas vezes, limitam as experiéncias

infantis.
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CARTOGRAFIAS COM AS INFANCIAS, (DES)TERRITORIOS E O BRINCAR COM
AS CRIANCAS

Pensar o brincar a partir das cartografias infantis implica deslocar o olhar das
prescrigdes adultocéntricas para os movimentos produzidos pelas proprias criangas
em seus cotidianos. Nessa perspectiva, cartografar consiste em acompanhar
processos, afetos, encontros, desvios e invengbes que emergem durante a
experiéncia (Aguiar, 2010). As cartografias produzidas com as criangas em seus
gestos, brincadeiras, deslocamentos e modos de ocupar os espacos da Educagao
Infantil, constituem linhas de criagcdo que escapam as organizagbes previamente
estabelecidas pelos adultos.

Mais do que registrar percursos, as cartografias infantis permitem
compreender como as criangas produzem territorialidades proprias nos espacgos
educativos. Para Deleuze e Guattari (1997), os territorios ndo correspondem apenas
a espacos fisicos delimitados, mas aos modos pelos quais sujeitos constroem
pertencimentos, afetos e relagbes com o mundo. Da mesma forma, toda
territorializacdo €  continuamente  atravessada por movimentos de
(des)territorializagdo, que rompem limites previamente estabelecidos e instauram
novas possibilidades de existéncia.

Nos cotidianos da Educacao Infantil, esses movimentos tornam-se visiveis
quando as criangas reinventam os usos dos espacgos, transformam objetos comuns
em brinquedos, reorganizam materiais, produzem novos percursos e atribuem outros
sentidos as experiéncias vividas. Ao brincar, elas ndo apenas ocupam 0 espago nas
instituicbes educacionais, mas produzem mapas afetivos, deslocando fronteiras e
instaurando territérios provisérios, moveis e continuamente (re)inventados.

Desse modo, o brincar, ou as situagdes do brincar que aparecem na rotina
das criangas na Educacgao Infantil, ganha diferentes nomenclaturas, e uma das mais
comuns que costumamos ouvir é o “brincar livre”. Esse conjunto de duas expressdes
(brincar e livre) é potente e, de algum modo, nos convida a conhecer mais a fundo
as experiéncias vivenciadas no “brincar livre”. No entanto, parece-nos que os tempos
e espagos reservados ao brincar de forma livre sdo pensados, projetados e
instaurados a partir dos pensamentos cronolégicos dos adultos, o que nos causa

uma certa preocupagao.
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Na concepcéo de Costa (2020, p. 3):

Reconhecidamente o livre brincar ndo é fundamental na escola de
criancas. E instrumental assim como o tempo destinado para tal. Nao
€ importante por ele mesmo: somente se torna importante quando
ganha um carater pedagogico e funcional. As criangcas aprendem
desde cedo que além da hora do recreio ha outros tempos
apropriados e residuais para tal: o final de semana, as férias e assim
por diante, até se chegar ao final de uma vida inteira de contribuicao
com a esfera do trabalho quando podemos nos aposentar e,
teoricamente, ter todo o tempo disponivel para o 6cio e o lazer.

Percebemos que a problematica ndo esta no “brincar livre”, mas sim nas
marcas que delimitam esses espagostempos. Junto a tantas indagagdes ja feitas em
relagéo ao brincar e ao tempo destinado a essas experiéncias, nos indagamos mais
uma vez e perguntamo-nos: qual é o tempo de brincar? Se é um brincar livre, por
que ele tem um tempo limitado? E quanto as experiéncias, por que, ao se tratar de
um “brincar livre”, ainda persiste a presenca de a¢des que seguem a perspectiva de
uma pedagogia funcional, de um brincar que prepara e busca da crianga um produto
final?

Dessa maneira, tomando como referéncia o quintal de Manoel de Barros e as
cenas que conseguimos observar por meio de sua poética, pensamos o brincar a
partir das experiéncias infantis. Bem como dissertam Kohan e Vigna (2013, p. 17),
“O tempo € uma crianga que brinca; o reino de uma crianga”, assim, a compreensao
que fazemos em relagao ao brincar entende-o como uma imersao na reinvengao, na
ruptura das determinagdes impostas pela adultocéncia. Neste sentido, o brincar é
um espago onde o imaginar é livre, a criatividade reside nos sentidos das
experiéncias, e as expressdes sao valorizadas e respeitadas.

Isso nos diz, mais uma vez, sobre a poténcia infantil no brincar, que, mesmo
diante de tantas limitacbes e armadilhas que, por vezes, parecem encurralar as
experiéncias de brincadeiras em objetivos e metas, ela (re)existe. Em meio a
documentos, normas e acgbdes que atravessam o cotidiano na Educacao Infantil e
determinam o tempo e a forma como as brincadeiras devem acontecer, as infancias,
em suas linhas de fuga, suspendem essas interrupgdes e experienciam o brincar
longe das caixinhas e limites territoriais que as restringem.

Nesse movimento, o brincar constitui uma das principais linhas cartograficas

produzidas pelas criangas. Distante de uma compreensao utilitarista, ele configura-

Debates em Educagao | Maceié | v. 18 | n. 40 | p. 1-18 | 2026



O brincar e suas (des)territorialidades na Educacao Infantil

se como experiéncia de criacio, invencgao e liberdade. Conforme afirmam Maturana
e Verden-Zoller (2004), brincar ndo corresponde a uma preparagao para a vida
adulta, mas a uma atividade que encontra sentido em si mesma, vivida integralmente
no presente. A poténcia do brincar reside justamente na possibilidade de
experimentar o mundo sem que suas agdes estejam subordinadas a producéo de
resultados previamente definidos.

Essa compreensdo aproxima-se da nogao de profanacdo discutida por
Agamben (2007), para quem brincar significa devolver novos usos as coisas,
suspendendo fungdes previamente determinadas e possibilitando outras formas de
relagdo com o mundo.

Nessa direcdo, Olarieta (2014) compreende que profanar consiste em
deslocar objetos, praticas e sentidos de seus destinos habituais, produzindo
experiéncias que rompem com aquilo que parecia definitivo. As criangas realizam
esse gesto continuamente quando reinventam brinquedos, ressignificam objetos
cotidianos e transformam qualquer elemento disponivel em matéria para suas
invencgoes.

Entretanto, apesar do reconhecimento do brincar como direito das criangas,
sua presenca nos documentos curriculares brasileiros ainda aparece fortemente
associada ao desenvolvimento de aprendizagens e competéncias. A Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2017), ao defini-lo como eixo estruturante da Educacao
Infantil, reconhece sua importancia para o desenvolvimento infantil. Contudo, ao
vincula-lo predominantemente aos objetivos pedagdgicos, mantém o brincar
articulado a légica da funcionalidade e da aprendizagem, o que pode reduzir sua
poténcia enquanto experiéncia de criagao.

Nessa direcdo, Lopes e Correa (2014) alertam que o brincar tem sido
frequentemente naturalizado nos discursos educacionais, tornando-se uma
expressao amplamente utilizada, mas pouco problematizada. Mais do que garantir
tempos destinados as brincadeiras, importa compreender quais experiéncias sao
produzidas nesses momentos e quais infancias conseguem efetivamente existir
nesses espacgos. Assim, a discussao desloca-se da quantidade de tempo reservado
ao brincar para a qualidade das experiéncias produzidas pelas criangas durante
esse tempo.
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E nesse contexto que as cartografias infantis assumem relevancia. Ao
acompanhar os movimentos das criangas, torna-se possivel perceber que elas
frequentemente ultrapassam as fronteiras estabelecidas pelas rotinas escolares.
Mesmo quando os tempos, espacos e materiais sdo previamente organizados, as
criangas criam linhas de fuga que reinventam essas organizagoes.

Como afirmam Deleuze e Guattari (1997), os processos de desterritorializagao
nao eliminam os territorios existentes, mas os deslocam continuamente, produzindo
novas composi¢des. Na Educacao Infantil, pensar a partir dessa perspectiva é
reconhecer que as criangas transformam permanentemente aquilo que lhes é
oferecido, instaurando outras formas de brincar, aprender, relacionar-se e existir.

Sob essa perspectiva, compreender o brincar por meio das cartografias
infantis significa reconhecer as criangas como produtoras de conhecimento e de
cultura, capazes de construir outras temporalidades, espacialidades e modos de
habitar a escola. Suas experiéncias revelam que os cotidianos educativos ndao sao
espacos fixos, mas territérios em permanente composi¢ao, atravessados pelas
intensidades da infancia.

Assim, cartografar com as criangas € acompanhar essas invengdes, acolher
seus movimentos e reconhecer que € no entrelagamento entre brincar, territério e

experiéncia que emergem outros possiveis para pensar a Educacgao Infantil.

CONVITES PARA PENSAR OUTROS POSSIVEIS NA PESQUISA COM
CRIANCAS

Este artigo constitui um recorte de uma pesquisa de mestrado desenvolvida
com criangas da Educacdo Infanti e tem como foco compreender as
(des)territorialidades do brincar a partir das cartografias produzidas pelas préprias
criangcas em seus cotidianos. Nessa perspectiva, trata-se de uma pesquisa com as
criancas e suas infancias e nao sobre elas, reconhecendo-as como participes,
cartografas, produtoras de saberes e da construcao do percurso investigativo.

Como orientagao tedrico-metodoldgica, adotou-se a cartografia inspirada em
Deleuze e Guattari (1995) e desenvolvida, no campo da pesquisa, por Rolnik (2007),
Passos, Kastrup e Escéssia (2015). Diferentemente de métodos que buscam

representar uma realidade previamente constituida, a cartografia acompanha
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processos em movimento, permitindo seguir os percursos, os afetos, os
acontecimentos, os gestos, os dizeres e as intensidades que emergem durante a
pesquisa.

Desse modo, o estudo foi realizado em um Centro de Educacao Infantil e uma
Instituicdo Municipal de Educacgao Infantil localizados nos municipios de Caruaru e
Pogao, no Agreste de Pernambuco, envolvendo criangas de 4 e 5 anos matriculadas
na Educacao Infantil, suas professoras e demais profissionais que experienciam e
acompanham os cotidianos das criangas na Educagéao Infantil.

Esses encontros na Educacéo Infantil nos permitiram viajar junto as criangcas
e suas aventuras, dando abertura e olhares demorados para aquilo que, aos olhos
adultos, muitas vezes passava despercebido. Criangcas que habitavam os cotidianos
€ que com suas presencgas, nos convidaram a desver e explorar mundos outros, a
desloca-los, de torcé-los e de fazé-los outros.

Assim, consideramos que muito interessou-nos acompanha-las (as criangas)
nos movimentos dos encontros, e isso se tornou possivel a partir de convites feitos
pelas proprias criangas ao nos proporem modos de juntar restos, transformar coisas,
ocupar cantos, produzir esconderijos, correr por caminhos ndo previstos e inaugurar
brincadeiras nas quais, aparentemente, nada havia para brincar.

Foi nesse movimento que a pesquisa aconteceu. Chegamos para estar com.
Para acompanhar. Para olhar e dar a escuta daquilo que se fazia entre as criangas,
0s espacos, 0s materiais, os tempos e os acontecimentos. Os encontros foram
acontecendo no proprio cotidiano da Educacao Infantil, entre uma chegada e uma
saida, entre uma brincadeira e outra, nos patios, nas salas, nos corredores, nos
desemparedamentos e nos espacgostempos que as criangas, com seus gestos,
também inventavam.

As conversagdes emergiram em meio aos acontecimentos e cotidianos. Entre
uma pergunta que surgia no meio da brincadeira, uma descoberta compartilhada, um
objeto que ganhava outro nome. Essas conversagbes também puderam ser
intensificadas em momentos de instauragdes com as criancas e entre falas,
siléncios, movimentos e desvios, pudemos acompanhar os dizeres infantis. Assim,
as observacgdes participantes, os diarios de campo e as fotografias constituiram-se,
assim, como modos de guardar os registros, ao mesmo tempo, de deixar que os

acontecimentos continuassem reverberando.
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Foi nesse entremeio que compreendemos a pesquisa como travessia. Os
caminhos nao estavam dados de antemao, faziam-se a medida que caminhavamos
com as criangas. As criangas, nesse percurso, muito nos ensinaram a pesquisar. Um
pedaco de papel podia tornar-se brinquedo, um canto, (des)territorio, uma espera,
acontecimento, um tempo marcado pelo relégio, mas também um tempo de
experiéncia.

Estar com as criangas foi, portanto, deixar que os encontros também
produzissem a pesquisa. Foi acompanhar seus modos de habitar os espacos, de
deslocar os usos dos objetos, de inventar outros tempos e de produzir, no préprio
cotidiano, pequenas linhas de fuga. Foi nesse movimento de estar, escutar, olhar e
seguir com elas que fomos encontrando as (des)territorialidades do brincar.

Cada encontro, cada brincadeira, cada gesto e cada palavra das criangas
instaurou novos afetamentos, conduzindo o processo investigativo por caminhos
muitas vezes imprevisiveis, mas potentes para compreender os modos pelos quais
elas produzem seus territérios e experiéncias na Educacgao Infantil.

Reiterando que os registros se deram como acontecimentos produzidos nos
encontros entre pesquisadora e criangas, compreende-se que a analise constituiu-se
de maneira processual, acompanhando os movimentos, as intensidades e as linhas
de forca que emergiam das experiéncias infantis (Rolnik, 2007). Buscou-se
acompanhar as cartografias produzidas pelas criangas, dando escuta aos seus
dizeres, brincadeiras e gestos como expressdes capazes de tensionar as
compreensdes sobre os tempos, 0s espacgos € o brincar na Educacéo Infantil.

Em atendimento aos principios éticos que orientam pesquisas envolvendo
seres humanos, especialmente aquelas realizadas com criangas, todos os nomes
apresentados neste artigo sao ficticios, preservando o anonimato e a identidade dos
participantes. A escolha dos nomes foi feito pelas proprias criancas, iniciativa que
atende as recomendagdes do Comité de Etica em Pesquisa, conforme preconiza a
Resolugéo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (Brasil, 2016) e evidenciam
a participacao das criangas como criangas-cartégrafas na pesquisa.

Corazza (2002) nos convida a pensar a pesquisa com as criangas
entendendo-as como cartégrafas, pois elas exploram, experimentam, criam mapas e
invencionam percursos. Assim, ao acompanhar criangas, buscou-se cartografar seus

dizeres, gestos, brincadeiras e movimentos, reconhecendo que sdo essas
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experiéncias que tornam visiveis as territorialidades e desterritorializagbes
produzidas nos cotidianos da Educacéao Infantil.

Cartografar, nesse sentido, significou colocar-se em processo com as
criangas, acompanhando as linhas que se constituiam nos encontros cotidianos,
sem a pretensio de antecipar percursos ou fixar interpretacdes.

Ao assumir essa perspectiva, compreende-se que a pesquisa se constitui nos
proprios deslocamentos produzidos durante o percurso investigativo. As linhas
moleculares, conforme discutem Deleuze e Guattari (1997), entendem que os
movimentos de criacdo, devir e transformacdo que atravessam pesquisadores e
participantes, produzindo acontecimentos que ndo podem ser compreendidos de

forma linear.

“ONDE A GENTE VAI BRINCAR?” (CATA-VENTO): (DES)TERRITORIALIDADES
DO BRINCAR NOS COTIDIANOS DA EDUCAGCAO INFANTIL

As cartografias invencionadas ao longo da pesquisa evidenciaram que as
criangas nao apenas ocupam os espacos da Educagao Infantil, mas os reinventam
continuamente. Ao acompanhar seus gestos, deslocamentos, brincadeiras e dizeres,
foi possivel perceber que os territérios escolares sado permanentemente
atravessados por movimentos de territorializagdo, (des)territorializacdo e re-
territorializagdo, instaurando outros modos de habitar os cotidianos educativos.
Interessou-nos acompanhar como elas produziam novos lugares para brincar,
tensionando os usos previamente instituidos dos espacos e dos tempos escolares.

Nessa perspectiva, as cartografias infantis nos dizem que o brincar nao se
restringe aos momentos planejados pelos adultos nem aos espagos previamente
destinados as brincadeiras. Ao contrario, ele emerge nas brechas da rotina, nos
deslocamentos cotidianos e nos acontecimentos que escapam ao planejamento
pedagogico. Conforme afirma Ferrago (2007), pesquisar os cotidianos exige
abandonar categorias fixas e acompanhar os acontecimentos em sua
processualidade, reconhecendo que é no ordinario da vida escolar que se produzem
experiéncias singulares.

Foi justamente um desses acontecimentos que emergiu durante a

organizacdo de uma festa de aniversario na sala de referéncia. Enquanto
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professoras reorganizavam o espago para a comemoragao, as criangas observavam
atentamente cada mudanga. Em meio a expectativa pela festa, Cata-vento dirigiu
uma pergunta que passou a orientar nossas analises: “Cata-vento: Onde a gente vai
brincar?” (Extrato do diario de campo, 2023).

A aparente simplicidade da pergunta desloca o olhar para uma questao
central: quando o espaco destinado as brincadeiras desaparece, 0 que acontece
com as experiéncias infantis? Ao perceber que mesas, cadeiras e materiais haviam
sido reorganizados para outro acontecimento, Cata-vento n&o demonstrou
preocupag¢ao com a festa em si, mas com a continuidade das brincadeiras. Sua
pergunta evidencia que, para as criangas, o brincar constitui uma forma de habitar a
escola, produzindo territorialidades que extrapolam a organizagao fisica dos
ambientes.

Nessa cartografia, o brincar aparece como uma experiéncia que produz
territério. Conforme discutem Deleuze e Guattari (1997), os territérios ndo séao
apenas delimitacbes espaciais, mas composi¢cdes afetivas continuamente
produzidas nas relagbes entre sujeitos, objetos e lugares.

Assim, ao perguntar “Onde a gente vai brincar?”, Cata-vento nao reivindica
apenas um espacgo fisico, ele anuncia a necessidade de preservar um territorio
existencial construido nas relagcdes estabelecidas com seus pares, com os objetos e
com os tempos da instituigao.

Ao mesmo tempo, a reorganizagdo da sala para a festa desencadeia um
movimento de desterritorializacdo. O territério habitual das brincadeiras é
temporariamente desfeito para dar lugar a outra légica institucional. Contudo, como
demonstraram as cartografias produzidas ao longo da pesquisa, as criangas
dificilmente permanecem aprisionadas as organiza¢des estabelecidas pelos adultos.
Elas produzem continuamente novos territorios, reinventando os espagos
disponiveis e atribuindo-lhes outros sentidos.

Essa poténcia inventiva tornou-se evidente quando Cata-vento transformou
pequenos retalhos de papel, destinados ao descarte, em um boneco construido por
ele préprio. Enquanto os adultos compreendiam aqueles materiais como residuos de
uma atividade concluida, a crianga produzia outra cartografia para aqueles
fragmentos: “Cata-vento: Fiz um boneco. E facil. Eu sé peguei uns "papelzin" que

tava aqui...” (Extrato do diario de campo, 2023).
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Mais do que um exercicio de imaginagdo, essa experiéncia evidencia um
processo de desterritorializagdo dos objetos. Aquilo que perdera sua fungao
pedagogica inicial adquire novos sentidos pelas maos da crianga. Os retalhos
deixam de ser restos para se tornarem matéria de criacdo, revelando que as
cartografias infantis ndo apenas reinventam os espagos da Educacéo Infantil, mas
também os objetos, os tempos e as relagdes produzidas em seus cotidianos.

Assim, o brincar, tdo comum para a crianga, € um campo privilegiado entre
suas escolhas, nos espacostempos da Educacido Infantii e até mesmo nos
documentos que norteiam as diretrizes curriculares da Educacao Infantil. No entanto,
com o passar dos anos, esse privilégio vai sendo reduzido (ndo por parte das
criangas), pois espera-se que abandonem o ato de brincar, comportem-se de forma
mais “adulta” e se escolarizem cada vez mais rapido. Por isso, o brincar acaba se
tornando, para o adulto, algo vergonhoso e muitas vezes até proibido.

Em um outro movimento em que acompanhavamos os mapas feitos pelas
criangas-cartdégrafas, observamos a cena de brincar de bonecos com Cata-vento,
Minecraft e Bola pareciam estar presentes em um tempo que perpassava as
determinacgdes da rotina. Impedidos de brincar pois era momento de esperar para
tomar banho, a pausa na brincadeira ndo foi obedecida. Com aquela brincadeira,
eles perderam se nos tempos e se aventuraram por entre as possibilidades. E
mesmo quanto interrompidos, davam um jeito de continuar, de fugir, de brincar.

As cartografias produzidas pelas criangas também evidenciaram a poténcia
do imaginario como uma forma singular de produzir outros territérios para o brincar.
Diferentemente do olhar adulto, frequentemente orientado pela racionalidade, pela
funcionalidade e pela necessidade de reconhecer os objetos a partir de seus usos
socialmente instituidos, as criancas instauram outras possibilidades de relagdo com
0 mundo.

Em suas brincadeiras, um pedaco de massinha pode tornar-se uma cobra, um
graveto pode transformar-se em espada e um corredor estreito pode converter-se
em uma estrada para bicicletas imaginarias. Essas inveng¢des ndo representam um
afastamento da realidade; ao contrario, constituem modos de recria-la e ressignifica-
la continuamente.

Entretanto, a medida que a vida adulta se organiza sob a légica da

produtividade, da previsibilidade e da utilidade, os espacos destinados ao devaneio
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tornam-se cada vez mais escassos. Bachelard (2009) afirma que o devaneio n&o
corresponde a uma fuga da realidade, mas a uma experiéncia criadora que amplia
nossa maneira de habitar o mundo. E por meio dele que a imaginacéo ultrapassa a
simples reproducdo do real, instaurando novas imagens, novos sentidos e outras
formas de existéncia. Nesse movimento, a crianga ndo imagina porque desconhece
a realidade, mas porque possui a poténcia de reinventa-la.

Benjamin (2002) também nos ajuda a compreender essa poténcia ao afirmar
que as criangas nao estabelecem uma relacdo utilitaria com os objetos. Ao contrario,
apropriam-se dos fragmentos, dos restos e das pequenas coisas para produzir
novos mundos. Na infancia, o valor dos objetos ndo esta em sua fungao original,
mas nas possibilidades de criagcdo que oferecem ao brincar. Assim, aquilo que para
o adulto pode parecer apenas um pedaco de massinha, para a crianga torna-se
matéria-prima para invengbes que escapam aos significados previamente
estabelecidos.

Foi justamente essa poténcia inventiva que emergiu durante um dos
encontros da pesquisa:

Dromedario: Olha, tia, uma cobra, vai te pegar!

Tia Sorriso: Ui, sai “pra la” cobra

Borboleta: Isso nem é cobra, é s6 um pedaco de massinha.
(Extrato do diario de campo, 2023).

A primeira vista, o dialogo poderia sugerir que Borboleta desfaz a brincadeira
ao afirmar que se tratava apenas de massinha. No entanto, sua intervengdo nao
interrompe a imaginacao, ao contrario, revela que as criangas transitam livremente
entre o mundo imaginario e o mundo concreto, reconhecendo simultaneamente
ambos os planos. A massinha continua sendo massinha, mas também pode ser
cobra. Essa coexisténcia evidencia aquilo que Deleuze e Guattari (1997)
compreendem como criacdo de novas possibilidades de existéncia, nas quais os
objetos deixam de ocupar fungdes fixas para produzir outras conexdes e afetos.

Nessa diregdo, Kohan (2019) nos lembra que a infancia habita uma
temporalidade distinta daquela organizada pelos adultos. Trata-se de um tempo
aberto ao acontecimento, ao inesperado e a invencédo, em que 0 pensamento nao se
limita ao reconhecimento do que ja existe, mas se deixa atravessar pelo que ainda

pode acontecer.
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Corazza (2002), por sua vez, convida-nos a abandonar uma pedagogia que
busca explicar, controlar e antecipar as agdes infantis para acolher uma infancia que
inventa, desloca e cria outras formas de pensar a educagao. Sob essa perspectiva,
preservar o imaginario das criangcas nao significa proteger um atributo préprio de
determinada faixa etaria, mas reconhecer sua poténcia politica e criadora de
produzir outros modos de existir na escola.

Essas experiéncias suscitam importantes inquietacbes para a Educacao
Infantil: que lugar temos reservado para o devaneio nas instituicbes educativas?
Como acolhemos as invencdes produzidas pelas criangcas quando elas atribuem
novos sentidos aos objetos, aos espacgos e as brincadeiras? Estamos criando
condigdes para que essas cartografias continuem sendo produzidas ou, ao contrario,
temos submetido a imaginagao infantil as légicas da funcionalidade e da resposta
correta?

As cartografias acompanhadas nesta pesquisa sugerem que o brincar
permanece como um dos principais territorios de resisténcia a racionalidade
adultocéntrica, pois € nele que as criangas seguem inventando mundos, deslocando

significados e ensinando que a realidade pode sempre ser outra.

(DES)CAMINHANDO PARA (IN)CONCLUIR

Cartografar o brincar com as criangas da Educacao Infantil significou deslocar
o olhar das prescricdbes e dos planejamentos previamente instituidos para
acompanhar os movimentos, os gestos, os dizeres e as invengdes que emergem em
seus cotidianos.

Ao longo deste estudo, tornou-se evidente que as criangas nao apenas
brincam nos espacos da instituicdo, mas produzem, por meio de suas experiéncias,
outras territorialidades que ressignificam tempos, lugares, objetos e relagdes. Assim,
mais do que responder a pergunta que atravessou este artigo “onde a gente vai
brincar” (Cata-vento), as cartografias infantis nos dizem que as criangas
continuamente inventam novos lugares para brincar, mesmo quando os espacgos
parecem previamente definidos pelas légicas adultocéntricas.

Assim, o brincar ultrapassa a condi¢cao de estratégia pedagodgica ou recurso

para a aprendizagem. Constitui-se como experiéncia de criagdo, acontecimento e
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producdo de modos singulares de existir, na qual as criangas instauram linhas de
fuga que tensionam a organizagcdo dos tempos, dos espagos e dos curriculos da
Educacao Infantil. Ao transformar retalhos de papel em bonecos, brincar em
momentos que n&o eram reservados a essa experienciagao e invencionice, as
criangas evidenciaram que seus processos inventivos produzem cartografias que
escapam as fungbes previamente atribuidas aos espacostempos da Educacgéo
Infantil.

Nessa perspectiva, o estudo reafirma a poténcia da cartografia como
orientagdo tedrico-metodoldgica para pesquisas com as infancias, por possibilitar
acompanhar os processos em movimento e reconhecer as criangas como
protagonistas na produgcdo de conhecimentos. Mais do que observar
comportamentos infantis, cartografar implicou deixar-se afetar pelos acontecimentos
produzidos nos encontros, acolhendo as multiplas linguagens das infancias e das
criangas, reconhecendo seus dizeres, siléncios, brincadeiras e gestos como formas
legitimas de produzir pensamento sobre a Educacgao Infantil.

As discussbes também evidenciam a necessidade de problematizar as
organizagdes espaciais e temporais presentes nas instituicbes educativas. Ainda que
o brincar seja reconhecido como direito das criangas e eixo estruturante da
Educacao Infantil, persistem praticas que delimitam tempos, espagcos e modos
considerados legitimos para brincar.

As cartografias produzidas neste estudo mostram, entretanto, que as criangas
continuamente deslocam essas fronteiras, instaurando outras possibilidades de
habitar a escola e desafiando concepg¢des que restringem o brincar a momentos
especificos da rotina ou a espacos previamente destinados para essa finalidade.

Por fim, este estudo ndo encerra a discussdo sobre o brincar e suas
(des)territorialidades. Ao contrario, abre novas trilhas para pensar as infancias a
partir daquilo que as préprias criangas nos ensinam cotidianamente.

Como nos inspira Manoel de Barros (2010), talvez ainda tenhamos muito a
aprender com aqueles que sabem transformar o improvavel em possibilidade, o
ordinario em encantamento e os pequenos gestos em grandes acontecimentos.
Cartografar com as criangas €, antes de tudo, aceitar esse convite: deixar-se
surpreender por suas invengdes e reconhecer que, enquanto houver infancia,

sempre havera novos territérios a serem criados, habitados e brincados.
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