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Resumo: No documento da Base Nacional Comum Curricular de lingua portuguesa para o ensino
fundamental Il se afirma que as proposigdes pedagdgicos-curriculares que a compdem referenciam-
se em perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, a mesma que referenciara documentos
anteriores, como os Parametros Curriculares Nacionais. No entanto, os contextos socio-politico-
ideolégicos de producdo de um e de outro documento séo distintos em suas bases, o que produz
efeitos sobre as concepgdes de linguagem, de sujeito e de texto/discurso que os constituem. O
objetivo no presente trabalho é o de observar os efeitos da concorréncia de diferentes modalidades
da linguagem verbal e nao-verbal sobre as proposi¢des para o ensino de lingua portuguesa
estabelecidas na BNCC, considerado seu contexto de produgdo. Dado que a escrita ocupa
tradicionalmente posigao central nas praticas escolares de ensino de lingua portuguesa na escola, ela
é tomada como referéncia para se observarem as proposi¢cdes pedagdgico-curriculares em analise.
Nesse sentido, com base em referenciais conceituais da Analise do Discurso de linha francesa, foram
caracterizadas as proposicdes pedagdgico-curriculares para o ensino da escrita que compbéem a
BNCC em suas relagdes interdiscursivas para com o discurso pedagdgico-curricular em que se
produziram as proposicées pedagodgico-curriculares que compdem os Parémetros Curriculares
Nacionais.

Palavras-chave: Proposi¢cdes pedagdgico-curriculares. Base Nacional Comum Curricular. Ensino de
escrita. Analise do Discurso.

Abstract: The National Common Core Curriculum for Portuguese language for elementary school Il
states that the pedagogical-curricular proposals that make it up are based on an enunciative-
discursive perspective of language, the same one that referenced previous documents, such as the
National Curriculum Parameters. However, the socio-political-ideological contexts in which one
document and the other were produced are different in their bases, which has an effect on the
conceptions of language, subject and text/discourse presented in them. The aim of this paper is to
observe the effects of the competition between different verbal and non-verbal language modalities on
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the proposals for teaching Portuguese language set out in the BNCC, considering its production
context. Given that writing traditionally occupies a central position in Portuguese language teaching
practices at school, it is taken as a reference for observing the pedagogical-curricular proposals under
analysis. In this sense, based on conceptual references from French Discourse Analysis, the
pedagogical-curricular proposals for teaching writing that make up the BNCC were characterized in
their interdiscursive relations with the pedagogical-curricular discourse in which the pedagogical-
curricular proposals that make up the National Curriculum Parameters were produced.

Keywords: Pedagogical-curricular proposals. Common National Curriculum Base. Teaching writing.
Discourse Analysis.

Resumen: EI Curriculo Nacional Comun de Lengua Portuguesa para la Ensefianza Fundamental Il
afirma que las propuestas pedagdgico-curriculares que lo componen se basan en una perspectiva
enunciativo-discursiva de la lengua, la misma que habria referenciado documentos anteriores, como
los Parametros Curriculares Nacionales. Sin embargo, los contextos socio-politico-ideolégicos en los
que se produjeron uno y otro documento son diferentes en sus bases, lo que repercute en las
concepciones de lengua, sujeto y texto/discurso que en ellos se presentan. El objetivo de este trabajo
es observar los efectos de la competencia entre diferentes modalidades lingiiisticas verbales y no
verbales en las propuestas de ensefianza de la lengua portuguesa expuestas en el BNCC,
considerando su contexto de produccién. Dado que la escritura ocupa tradicionalmente una posicion
central en las practicas de ensefianza de la lengua portuguesa en la escuela, se toma como
referencia para observar las propuestas pedagoégico-curriculares objeto de analisis. En este sentido, a
partir de referencias conceptuales del Analisis del Discurso Francés, las propuestas pedagdgico-
curriculares para la ensefianza de la escritura que componen el BNCC fueron caracterizadas en sus
relaciones interdiscursivas con el discurso pedagogico-curricular en que fueron producidas las
propuestas pedagdgico-curriculares que componen los Parametros Curriculares Nacionales.

Palabras clave: Propuestas pedagogico-curriculares. Base Curricular Comin Nacional. Ensefianza
de la escritura. Analisis del discurso.

1 INTRODUGAO

Afirma-se, no texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que as
proposi¢cdes para o ensino de lingua portuguesa nela apresentadas referenciam-se
em perspectiva enunciativa/discursiva de linguagem, que também teriam
referenciado as proposicoes para o0 ensino do portugués estabelecidas nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998):

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Paradmetros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é ‘uma forma de acgéo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucao que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,

nos distintos momentos de sua histéria (BRASIL, 1998, p. 20)’ (BRASIL,
2017, p. 67).

Em acordo com a perspectiva enunciativo-discursiva, a linguagem, concebida
como uma forma de interacdo e de acado no/sobre o mundo, se materializaria em
diferentes modalidades, mediadoras das atividades humanas em suas realizacbes

nas praticas sociais de que os sujeitos participam:
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As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com o0s outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interagdes, estdo imbricados
conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos (BRASIL, 2017,
p.63).

Na passagem acima reproduzida, notam-se duas caracteristicas
fundamentais que orientam as proposicdes na BNCC: a consideragdo de
modalidades outras constitutivas da linguagem, que ndo apenas a verbal, como
tradicionalmente estabelecido na disciplina curricular de portugués na escola
(Soares, 2002) e prevalente nos documentos de referéncia curricular anteriores a
ela, como os PCN; e o carater instrumental conferido a linguagem enquanto
mediadora das relacbes entre as atividades humanas e as praticas sociais,
considerando-se que 0s sujeitos se constituem pelas praticas sociais, 0 que desloca
a concepgao, presente nas propostas de carater sociointeracionista que antecedem
os PCN e a BNCC, de que a linguagem caracteriza-se por ser a atividade
constitutiva dos sujeitos que com seu trabalho sobre ela atuam, modificando-a
também (Franchi, 2002; Abaurre; Mayrink-Sabinson; Fiad, 2003).

Observam-se, assim, com a ampliacdo do escopo do que se concebe
historicamente como constituinte da disciplina curricular de lingua portuguesa,
deslocamentos nas concepgdes de linguagem, sujeito e de ensino/aprendizagem
nas proposigdes que compdem a BNCC em relacédo as que lhe antecederam: ao
abarcar modalidades outras que nao apenas a verbal, as atividades linguisticas
destituem-se de seu valor constitutivo para a subjetividade ao serem concebidas
como instrumento de mediagcdo entre os sujeitos e as praticas sociais de que
participam, estas, sim, consideradas constitutivas daqueles.

Nesse sentido, as proposi¢gdes sobre o0 ensino de lingua portuguesa na escola
que compdem a BNCC, ainda que sejam apresentadas, em seu documento, como
conformes, semelhantes, em condigdo de continuidade para com as que compdem
os PCN, ressignificam as concepgdes de sujeito, de linguagem e de
ensino/aprendizagem daquele segundo regras discursivas proprias, em condicdes
de producéo discursiva diversas em suas bases ideoldgicas das que condicionaram
a elaboracao do documento que Ihe antecedeu.

O objetivo no presente trabalho é o de observar os efeitos da concorréncia de

diferentes modalidades da linguagem verbal e nao-verbal sobre as proposi¢des para
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o ensino de lingua portuguesa estabelecidas na BNCC, considerado seu contexto de
produgao. Dado que a escrita ocupa tradicionalmente posicéo central nas praticas
escolares de ensino de lingua portuguesa na escola, ela € tomada como referéncia
para se observarem as proposi¢gdes pedagogico-curriculares em analise. Serao
analisados o0s modos como se projeta a composigdo dos géneros
textuais/discursivos® elencados para o ensino da escrita, uma vez que esses objetos
discursivos referenciam as proposi¢coées de ensino e de aprendizagem no documento
em analise.

As bases teorico-metodoldgicas para a produgdo e analise dos dados se
fundamentam nas proposicdées de Maingueneau (1997; 2005) para a observacgao
das relagdes polémicas estabelecidas entre discursos. De acordo com o autor, os
discursos se constituem em relagdes interdiscursivas de delimitagdo reciproca, em
que enunciados de um discurso sao interpretados segundo as regras semanticas
que ordenam a producéao discursiva do discurso posicionado na condi¢ao de agente,
isto €, aquele que estabelece sua identidade definindo, em relacdo ao discurso
outro, diferencgas, partilhas, recusas e apagamentos.

Nos termos do autor, os discursos existentes compdéem um conjunto maior,
finito, mas incomensuravel, o universo discursivo, em que € possivel reconhecer
agrupamentos de discursos que se delimitam reciprocamente, os campos
discursivos, de margens difusas e de dimensdes que ainda excedem as
possibilidades de alcance do analista. Cabe a este, portanto, operar um recorte
metodoldgico que defina um conjunto menor de discursos em relagao polémica, num
espaco discursivo, estabelecido em funcao dos objetivos da analise.

No caso aqui observado, o recorte para definicdo do espacgo discursivo se
realizou de modo a se observarem as relagdes de delimitagdo reciproca entre
discursos pedagdgico-curriculares sobre o ensino de lingua portuguesa na escola,
produzidos por instancias oficiais em contextos sécio-politico-ideoldgicos especificos
na historia recente do pais: para se caracterizar os modos como se concebe 0
ensino de escrita no texto da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), com
que se instituiu, em forca de lei, pela primeira vez no pais, um curriculo unificado

nacionalmente, observam-se as relagbes de delimitagdo para com os Parametros

3 Optou-se pela referéncia a géneros textuais/discursivos de modo a preservar a ambiguidade que se
apresenta em seu tratamento no documento analisado, dado que os géneros s&o nele identificados
como discursivos, mas os elementos discriminados nas proposicdes pedagdgicas para o tratamento
dos géneros restringem-se aos aspectos textuais.
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Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), os primeiros documentos de referéncia
curricular produzidos em nivel federal. Dado seu carater oficial, publico e inaugural
de politicas curriculares em ambito nacional, sdo documentos, portanto, em que se
materializam discursos representativos dos contextos sécio-politico-ideoldgicos em

que foram produzidos.

2 AS PROPOSIGOES PARA O ENSINO DE ESCRITA NOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

De modo a se caracterizar os modos como se concebe o0 ensino de escrita na
escola no texto da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) serao observadas
as relagdes de permanéncias e mudangas para com o que se propde sobre o tema
nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998). Para tanto, & preciso antes
questionar se nos PCN de fato a concepgao de linguagem em que se referenciam as
proposi¢des pedagogico-curriculares se associa a perspectiva enunciativo-discursiva
de linguagem, como se afirma na BNCC.

Os PCN foram elaborados num contexto socio-politico-ideolégico de
alinhamento do pais ao ideario neoliberal, em resposta aos ordenamentos que se
impuseram pelas forgcas do capitalismo internacional financeiro-rentista (Paulani,
2009; 2012). Internamente, esse alinhamento conduziu a reformas do Estado de
modo a instrumentaliza-lo a reproducdo do capital, suprimindo-se direitos
relacionados a previdéncia social e as politicas publicas de saude e educacao
(Pochmann, 2004; 2007). Em relacao a esta ultima, definiu-se um projeto nacional
de formacdo de sujeitos uteis, competentes e habeis para competirem pelas
posicdbes do mercado de trabalho, fazendo-se assim mais produtivos
economicamente como mao de obra explorada (Alves, 2003; Antunes; Pochmann,
2007).

Nos PCN de lingua portuguesa essas condicbes reposicionaram as
concepgbes de linguagem, sujeito, texto e discurso. Nessas proposigoes
curriculares, o texto € concebido como um elemento instrumental do ensino, que
possibilitaria ao aprendiz se apropriar de um determinado género de discurso. O
texto deixa de ser concebido como producéo linguistica, seja falada ou escrita, de

sujeitos sociais, politicos e ideolégicos interagindo em contexto, como anteriormente
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estabelecido nas propostas curriculares de carater sociointeracionista (Geraldi; Silva;
Fiad, 1996), para ser considerado a materializagdo modelar de um determinado
género de discurso a se apreender (Pietri, 2016, p. 33-34).

Nos PCN de lingua portuguesa para os terceiro e quarto ciclos, a uma
concepgao de género de discurso em bases sociais, histéricas e ideologicas, optou-
se por uma concepgdo em bases cognitivistas, circunscrevendo-se o género a
“familias de textos que compartilham caracteristicas comuns, embora heterogéneas,
como viséo geral da agédo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em numero quase ilimitado”
(Brasil, 1998, p. 22).

Assim, de acordo com os PCN, espera-se que, ao produzir diferentes textos
escritos, o sujeito consiga estrutura-los de forma a garantir:

a relevancia das partes e dos topicos em relagdo ao tema e propdsitos do
texto; a continuidade tematica; a explicitagdo de informagbes contextuais ou
de premissas indispensaveis a interpretagdo; a explicitacdo de relagbes
entre expressdes mediante recursos linguisticos apropriados (retomadas,
anaforas, conectivos), que possibilitem a recuperacdo da referéncia por
parte do destinatario; realize escolhas de elementos lexicais, sintaticos,
figurativos e ilustrativos, ajustando-as as circunstancias, formalidade e
propésitos da interacdo; utilize com propriedade e desenvoltura os padrdes
da escrita em fungdo das exigéncias do género e das condigbes de
producdo; analise e revise o préoprio texto em fungdo dos objetivos
estabelecidos, da intengdo comunicativa e do leitor a que se destina,

redigindo tantas quantas forem as versdes necessarias para considerar o
texto produzido bem escrito (BRASIL, 1998, p. 51-52).

As proposi¢des para o ensino de produgao textual com base no trabalho com
géneros textuais/discursivos, como proposto nos PCN, supbéem somente aquilo que
€ estavel, como observa Corréa (2013, p.485): “o carater estatico do género,
associado ao privilégio de seu aspecto organizacional, deixa, portanto, de lado o
carater processual que esta na base de sua constituicdo e de cada uma de suas
ocorréncias”. Aliado a isso, quando a nogédo de género textual € tomada como
sinbnimo de género do discurso, segundo Corréa (2013, p. 485) dois aspectos
constitutivos do género sao desconsiderados: “seu carater dinamico e sua
heterogeneidade”. Para o autor:

A dinamicidade dos géneros do discurso esta diretamente relacionada a
ideia de relagbes intergenéricas. Um modo de observar como elas sao
trazidas para um dado género é investigar os reinvestimentos do dialogo na

producéo dos géneros do discurso. Reconhecer e utilizar nos géneros esses
reinvestimentos é, portanto, por-se em contato com uma dentre inUmeras

Debates em Educacgao | Macei6é | v.18 | n. 40 | p. 1-17 | 2026



As proposi¢des para o ensino de escrita na Base Nacional Comum Curricular

formas de atomizagéo — que se dao em diferentes planos — da propriedade
dialégica da linguagem (CORREA, 2013, p. 486).

Machado e Lousada (2010) também observam que, devido a uma falta de
clareza quanto ao conceito de género, este €& tomado somente como um
instrumento/ferramenta, o que trouxe uma visao utilitarista difundida nos PCN para o
ensino fundamental. Nessa perspectiva, o género € considerado um modelo a ser
apropriado para ser reproduzido. Se o género nado for tomado como género do
discurso, considerando-se a relagédo dialégica que Ihe é constitutiva, “por um lado,
pelo tempo/espagco em que é produzido e, por outro, pelas réplicas que produz”,
pode ser reduzido simplesmente a uma sequéncia didatica (Corréa, 2013, p.486).

O ensino de lingua portuguesa, e, nele, a formagdo para a producédo de
textos, sdao concebidos nos PCN, portanto, segundo perspectiva reprodutivista e
instrumentalizante de linguagem, em que o sujeito € posicionado como aquele que
deve se apropriar de usos de linguagem adequados a contextos determinados,
sabendo emprega-los de forma competente e habil, a fim de alcangar os efeitos
comunicacionais pretendidos. A aprendizagem da escrita € projetada nesses
parametros como o que possibilitaria ao sujeito, desde que se apropriasse de seus
usos socialmente legitimados, uma mudanga qualitativa em suas possibilidades
cognitivas e, em decorréncia, de sua participacéo social:

Os textos a serem selecionados [para serem ensinados na escola] sédo
aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexao
critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas,
bem como a fruigdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, os

mais vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada. (BRASIL,
1998, p. 24)

Desse modo, a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, que se
afirma na BNCC ter sido nela preservada, se caracteriza antes, nos PCN, por
associar a enunciagao a reprodugdo de modelos de textos em acordo com o género
de discurso requerido num determinado contexto, e por reduzir o discursivo a
representacdes sociocognitivas dos processos comunicativos cristalizados, isto €,
dissociados de sua historicidade, de suas bases econémicas, politicas e ideoldgicas.

As habilidades previstas a serem desenvolvidas encontram-se referenciadas
em perspectiva sociocognitiva de linguagem, em que “o texto passa a ser
considerado o proprio lugar da interagao” (Koch, 2011, p.17). Nessa perspectiva,
observam-se distanciamentos em relagdo a concepg¢ao de base interacionista socio-

histdrica, prevalentes nos documentos de referéncia curricular que antecederam os
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PCN, em que se pressupunha que o texto se produzisse nos processos interativos
social, historica, cultural e economicamente situados (Fiad; Silva; Geraldi, 1996).
Essas caracteristicas sdo preservadas na Base Nacional Comum Curricular,
mas os géneros textuais/discursivos selecionados, nesse documento, para
referenciar os processos de desenvolvimento de competéncias e habilidades em
producao de textos, recebem os efeitos das demais modalidades, verbais e néao-
verbais, previstas para comporem os objetos de conhecimento a serem distribuidos
pela escola. Esse processo resulta em imprecisbes nos modos de como os objetos

de conhecimento séo representados, como sera observado a seguir.

3 AS PROPOSICOES PARA O ENSINO DA ESCRITA NA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) foi produzida em um
contexto de ruptura da ordem democratica: a elaboragédo do documento se iniciou
ainda durante o governo Dilma Rousseff, num processo de ampla discusséo, com a
publicacdo de duas versdes prévias resultantes da discussao realizada. Em 2016,
forcas da midia, de grupos empresariais e financeiros, e do poder judiciario,
promoveram o impeachment da presidenta com a efetivacdo de golpe que levou a
sua retirada do poder. Os sujeitos que entdo assomaram aos cargos de decisao
politica conduziram reformas para a retirada de direitos previdenciarios e
trabalhistas, dentre outros (Porto, 2019).

No campo da Educacado, fundacdes de propriedade de grandes grupos
econdmicos se apossaram do processo de produgdo da Base Nacional Comum
Curricular, desconsiderando as premissas que anteriormente orientaram sua
elaboracgao, referenciados pelo direito social, e redefiniram seus principios para a
instrumentalizagdo dos processos educacionais em alinhamento com os interesses
do capital (Chaves, 2021). Mais do que isso, a unificagao curricular se constituiu de
modo que um amplo mercado de bens e servigos (Vieira; Feijo, 2018) que
abrangesse todo o territério nacional estivesse entdo disponivel para as empresas
de comércio de produtos educacionais.

Para tanto, além da padronizacdo dos objetos de conhecimento a serem

distribuidos nas escolas basicas do pais, operou-se também um processo de
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superficializagdo dos conhecimentos e de flexibilizacdo de sua ordenagdo no
curriculo. Desse modo, diferentemente do que se estabeleceu nas politicas publicas
de educacao que tinham os PCN como sua referéncia, a fabricagdo dos produtos
educacionais deixa de exigir niveis mais altos de especialidade, o que diminui o
valor da mao-de-obra contratada para sua produgédo, além de ampliar os mercados
consumidores, uma vez que sua recepgdo nao prevé a necessidade de
conhecimentos prévios especializados mais consistentes por parte de professores e
de estudantes para sua utilizacdo. No mesmo sentido da flexibilizac&o, as restricdes
impostas pelo tempo rigido do curriculo escolar sao também mitigadas, dado o
carater de nao sequencialidade, em relagdo a seus niveis de complexidade, dos
objetos de conhecimento a serem distribuidos na escola de acordo com o
documento.

No que se refere ao ensino de lingua portuguesa, essa superficializagao e
flexibilizagao, na BNCC para os anos finais do ensino fundamental, se associaram a
ampliacdo, em relacdo aos PCN, dos campos de circulacdo a que se filiariam os
géneros textuais/discursivos a serem distribuidos. Leitura mais aproximada do texto
da BNCC evidencia a priorizagdo dos elementos textuais e seus aspectos
organizacionais em suas relagées com os recursos de suportes e midias, como se
pode observar na habilidade prevista na BNCC reproduzida a seguir:

(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do
género — titulo ou manchete com verbo no tempo presente, linha fina
(opcional), lide, progressdo dada pela ordem decrescente de importancia
dos fatos, uso de 32 pessoa, de palavras que indicam precisdo —, e 0
estabelecimento adequado de coesao e produzir noticia para TV, radio e
internet, tendo em vista, além das caracteristicas do género, os recursos de

midias disponiveis e 0 manejo de recursos de captacéo e edi¢cdo de audio e
imagem (BRASIL, 2017, p. 165).

As relagcdes entre texto, suporte e meios de circulacdo favorecem a
emergéncia de aspectos multimodais constitutivos dos géneros textuais/discursivos.
Nesse sentido, afirma-se no documento a proposta de trabalho com os géneros
textuais/discursivos para os anos finais do ensino fundamental, na BNCC, em que a
cada ano “contemplem-se géneros que lidem com informagao, opiniao e apreciagao,
géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros
multissemidticos e hipermidiaticos [...]” (Brasil, 2017, p.141). A seguir apresenta-se a
distribuicdo dos géneros estabelecidos para o desenvolvimento de habilidades
associadas a producgao escrita, que sao distribuidos, no documento, em blocos de

Debates em Educacgao | Macei6é | v.18 | n. 40 | p. 1-17 | 2026



Lilian Pereira Palacio / Emerson de Pietri

anos escolares (de 6°e 7° anos e de 8°e 9° anos), e, a seguir, analisam-se as
relagdes multimodais que atravessam as proposi¢cdes para o tratamento dos géneros

textuais/discursivos elencados para o ensino da modalidade escrita:

Quadro 1 - Géneros textuais/discursivos relacionados ao desenvolvimento
de habilidade de produgao de textos escritos, distribuidos por blocos de anos escolares.

Noticia Jornalistico/midiatico X
Resenhas criticas Jornalistico/midiatico X
Reportagem Jornalistico/midiatico X
Texto publicitario Jornalistico/midiatico X
Pecas e campanhas publicitarias Jornalistico/midiatico X
(banner, indoor, folheto, panfleto,
anuncio de jornal/revista)
Entrevista Jornalistico/midiatico X
Artigo de opinidao Jornalistico/midiatico X
Questdes Atuacao da vida publica X
Enquetes e pesquisas de opiniao Atuacgao da vida publica X
Resumos Estudo e Pesquisa X
Esquemas Estudo e pesquisa X
Resenha, a partir das notas e/ou Estudo e Pesquisa X
esquemas feitos
Poemas Artistico/Literario X X
Narrativas ficcionais: contos ou Artistico/Literario X X
crénicas

Fonte: Elaboragéo propria.

No quadro 1, nota-se que a maior parte dos géneros textuais/discursivos
indicada para os 6° e 7° anos nédo é indicada para 8° e 9° anos e vice-versa. Os
critérios para essa distribuicdo ndo sédo explicitados no documento, supondo-se,
talvez, que a ordem de distribuigdo entre os blocos se estabeleca por ampliacdo do
grau de complexidade préprio de cada género em suas relagbes com a
aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades. N&o s&o explicitadas as
caracteristicas que fundamentariam essa distribuicdo, que parece se relacionar ao
processo de flexibilizacdo curricular e a facilitacdo para a produgcao e consumo de

produtos educacionais.
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Os géneros elencados no documento ndo possuem assim relagdo evidente
entre si, além de compartimentalizar o processo de didatizagdo em torno de modelos
estanques de géneros textuais, reduzindo-se as possibilidades de trabalho
intertextual, mas, principalmente, intergenérico. Leal e Brand&o (2007) ja apontavam
para esse risco no contexto pedagdégico orientado pelos PCN:

[...] ndo faz sentido tragar um plano em que os alunos sejam solicitados a
produzir certos géneros textuais em uma determinada etapa de
escolarizacdo, esquecendo-os definitivamente nas etapas subsequentes.
Também néao faz sentido tentar definir uma escala de géneros textuais do
mais facil para o mais dificil, pois a forma como cada género sera explorado

€ que podera exigir habilidades mais ou menos complexas do aprendiz
(LEAL; BRANDAO, 2007, p. 58).

Na BNCC, ainda que se sugira que outros géneros textuais possam ser
incorporados pela escola em seu projeto pedagogico, e que se informe que os
géneros previstos no documento “podem ser contemplados em anos diferentes dos
indicados” (Brasil,1997, p.19), ainda assim os modos de trabalho com esses géneros
sao previstos para se realizarem circunscritos a cada um deles, e de forma
compartimentada:

Por conta dessa natureza repertorial, € possivel tratar de géneros do
discurso sugeridos em outros anos que nao os indicados. Embora preveja
certa progressao, a indicagdo no ano visa antes garantir uma distribui¢cdo
adequada em termos de diversidades. Assim, se fizer mais sentido que um
género mencionado e/ou habilidades a ele relacionadas no 9° ano sejam
trabalhados no 8°, isso ndo configura um problema, desde que ao final do

nivel a diversidade indicada tenha sido contemplada (BRASIL, 2017, p. 75-
76).

Observam-se, junto a essa fragmentacao resultante da nao especificagcao de
critérios de distribuicdo dos géneros textuais/discursivos em sua distribuigcao
curricular, as indefinicdes decorrentes também de imprecisdo no que se refere ao
tratamento das modalidades (falada e escrita) e das praticas sociais (oralidade e
letramento). No documento em analise, na distribuigdo dos géneros que compdem o
elenco voltado ao desenvolvimento de habilidades associadas a produgao textual,
nao se definem especificidades em relacdo aqueles elencados para o
desenvolvimento de habilidades associadas a oralidade.

Assim, por exemplo, o género a que se nomeia no documento como
entrevista aparece relacionado, nos quadros distributivos apresentados no
documento, tanto dentre as praticas de linguagem relativas a produgéo de textos,

quanto dentre as praticas de linguagem relativas a oralidade, sem que se indiquem
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quais as especificidades a serem observadas em relagdo a esse género em suas
relagcbes com as diferentes modalidades, numa pratica social e em outra. H4 mesmo
uma nota, inserida no quadro em que se trata da pratica de linguagem oralidade, em
que se informa que se deve considerar para o trabalho esta modalidade “todas as
habilidades dos eixos leitura e produgado que se referem a textos ou produgdes orais,
em audio ou video” (Brasil, 2017, p. 142).

Nesse sentido, ndo se estabelecem de forma mais bem definidamente
qual(is) seria(m) a(s) base(s) material(ais) modal(ais) em que se produziriam
géneros como “entrevista”, “pecga publicitaria”, “questdes”, “enquetes e pesquisas de
opiniao”, “poema” ou “narrativas de ficcdo”, em suas relacbes com as praticas de
oralidade ou de letramento. Essa indefinicdo no que se refere ao ensino da escrita
se torna ainda mais saliente quando se observa que, se para a producéo de textos
nao se caracterizam mais bem definidamente o que seria proprio a modalidade
escrita e as praticas de letramento, no que se refere a oralidade a especificidade é
indicada: por exemplo, em um dos objetos de conhecimento associados a pratica de
linguagem oralidade, encontra-se a restricdo do escopo de textos jornalisticos pelo
qualificativo orais, em “produgao de textos jornalisticos orais” (Brasil, 2017, p. 143).
Observando-se o quadro acima disposto, € possivel, portanto, questionar:

- As resenhas criticas (campo jornalistico/midiatico) se refeririam ao trabalho
sobre textos categorizados em que género(s) mais especificamente? Do
campo literario? Do campo cientifico? De outros campos?

- A resenha produzida a partir de notas e/ou esquemas (campo de estudo e
pesquisa) se referiria aos mesmos géneros a que se referem as resenhas
criticas? O que diferiria a resenha critica da resenha feita a partir de notas
e/ou esquemas? Para a producdo da resenha critica nao seria
possivel/desejavel empregar também expedientes como a realizagdo prévia
de notas e esquemas?

- O que diferenciaria os textos publicitarios das pecas e campanhas,
considerando-se que estas sio referenciadas no documento em analise a
uma lista de géneros que reunem modos diversos de suporte e circulagao

(“banner, indoor, folheto, panfleto, anuncio de jornal/revista”)?

A fragmentariedade, compartimentalizacédo e descontinuidade nas relagdes

entre um género textual e outro, e entre um campo de atuacdo e outro, podem

Debates em Educacgao | Macei6é | v.18 | n. 40 | p. 1-17 | 2026
12



As proposi¢des para o ensino de escrita na Base Nacional Comum Curricular

também ser observados na sequéncia de etapas previstas para o trabalho com cada
género indicado no documento. No quadro a seguir, a etapa prevista para ser
realizada com a producéo escrita de um determinado género textual/discursivo ndo é

prevista para um outro, ndo sendo explicitados os critérios de tal sequenciamento:

Quadro 2 - Etapas de producéo textual propostas na BNCC.

Planejar e produzir Noticia 6°e7°
Planejar e produzir Reportagem 8°e9°
Planejar e produzir Artigo de opinido 8°e9°
Planejar e produzir Resenha critica 6°e7°
Produzir Resenha, a partir de notas e/ou esquemas feitos. 8°e9°
Produzir, revisar e editar Textos publicitarios 6°e7°

Produzir, revisar e editar Pecas publicitarias (cartaz, banner, indoor, folheto, 8°e9°
panfleto, anuncio de jornal/revista)

Produzir Resumos 6°e7°
Realizar Questdes 6°e7°
Realizar Enquetes e pesquisas 8°e9°

Criar Narrativas ficcionais (tais como contos populares, 6°ao 9°

contos de suspense, misteério, terror, humor,
narrativas de enigma, crénicas, histérias em
quadrinhos, dentre outros).

Criar Poemas 6°ao 9°

Fonte: Elaboragéo propria.

Ainda que se afirme na BNCC ser assegurada a “[...] autonomia para planejar,
produzir e revisar/editar as produgdes realizadas” (Brasil, 2017, p.78), ndo se
expdéem as concepcdes de texto e de escrita que subjazem as propostas de
elaboracdo de cada género textual/discursivo em especifico. Assim, é possivel
questionar por que uma agao como editar € prevista apenas para a producdo de
géneros textuais/discursivos associados ao campo da publicidade e propaganda,
desconsiderando-se essa acdo para os demais géneros textuais/discursivos
elencados. O mesmo se pode questionar a respeito de etapas em que realizar ou
criar se encontram circunscritas ao campo artistico/literario, em que parece se
desconsiderar que a formulagdo de enquetes, questdes, ou, de modo mais evidente,
0 que se produz no campo da propaganda e publicidade tem relacbes com a

criacdo. No mesmo sentido, desconsidera-se no documento que a producao de
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géneros proprios do fazer artistico guardam em sua elaboragdo as etapas de
planejamento, revisao, edi¢ao etc.

Os dados analisados nos revelam o quanto € lacunar o tratamento do ensino
de escrita proposto no documento da BNCC quando se observa esse modo lacunar,
descontinuo, fragmentario, com que as etapas de planejamento, produgao, revisao e
reescrita, constitutivas da produgdo de um texto escrito, sdo tratadas. Ademais, no
referido documento, além de ndo serem previstas todas essas etapas para a
producdo de um determinado género, a reescrita ndo € sugerida em nenhuma
habilidade. A reescrita é constitutiva do trabalho de produgao textual, com suas
acgdes de reflexao sobre 0 que se esta escrevendo, em que se inserem, suprimem,
movimentam elementos que compdem o texto em construcio. A reescrita, com seu
carater epilinguistico (Franchi, 1987), possibilita o desenvolvimento de agbes
conscientes do sujeito sobre a sua escrita. E possivel observar assim a auséncia no
documento em analise de uma concepgao de escrita e de ensino que forme para a

autonomia de um sujeito consciente do seu dizer.
4 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, foram observadas as proposicdes estabelecidas na BNCC
para o ensino de escrita nos anos finais do ensino fundamental. Ao observar as
proposicoes e apropriacao de ideias sobre o0 ensino de escrita para os anos finais do
ensino fundamental na BNCC, é possivel observar que os géneros textuais sao
concebidos como modelos de uso a serem aprendidos com objetivos utilitaristas e
pragmaticos; o carater dinamico e heterogéneo dos géneros do discurso €
suplantado por concepgao de género que o caracteriza por seus elementos
estruturais (Corréa, 2013); o ensino de escrita proposto no documento analisado nao
se orienta para a formagdo de um sujeito consciente do seu dizer, mas para a
adequacao as normas de producgao do texto.

Assim, ainda que se afirme na BNCC sua filiagdo a discursos de carater
enunciativo e discursivo, constitutivos de proposi¢cbes curriculares que |he
antecederam, observam-se alteragées fundamentais nas concepg¢des de lingua, de
sujeito e de texto, em relacao as especificidades das bases discursivas e ideoldgicas

em que se produziram as propostas curriculares anteriores, seja em relagao as
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proposi¢des de carater sociointeracionista para o ensino de lingua portuguesa, que
se configuram nos anos de 1980 ( Chaves, 2021), seja em relagao as proposi¢oes
em bases neoliberais produzidas na década de 1990 e materializadas nos PCN.
Nesse contexto, as proposi¢cdes para o ensino da escrita na BNCC se
caracterizam pela fragmentariedade, pela descontinuidade e pela indefinicao de seu
carater modal em funcdo dos atravessamentos de outras modalidades no processo

de definicdo dos géneros textuais/discursivos a serem distribuidos na escola.
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