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Resumo

Este trabalho analisa as contribuigbes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
na formacgao inicial de professores, tendo como referéncia a percepgdo de doze académicos do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), que foram bolsistas
do referido Programa de 2022 a 2024. Sao apresentadas narrativas sobre a relacdo teoria e pratica na
formacgao inicial de professores como uma condigdo necessaria para uma sélida formagido pautada em
fundamentos tedricos e no conhecimento da pratica social. Discute-se, também, a importancia da
articulagao entre a Universidade e a Escola de Educagao Basica na construgao da identidade profissional e
na seguranca dos académicos na decisdo de serem professores em contextos reais.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores. Relagao teoria e pratica. Identidade profissional.

Abstract

This paper examines the contributions of the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships
(PIBID) to the initial training of teachers, based on the perceptions of twelve students from the Pedagogy
Course at the State University of the Tocantina Region of Maranhdo (UEMASUL), who were scholarship
recipients of the program from 2022 to 2024. The narratives presented discuss the relationship between
theory and practice in the initial teacher training as a necessary condition for solid education grounded in
theoretical foundations and knowledge of social practice. The paper also addresses the importance of the
collaboration between the University and Basic Education Schools in building professional identity and in
giving students confidence in their decision to become teachers in real-world contexts.

Keywords: Linguee teacher trainng. Relationship theory and practice. Professional identity.

1 Doutoranda na area de Educacdo pela UFPA. Universidade Federal do Pard e Universidade Estadual da Regido
Tocantina do Maranh3o. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-4442-9023. Contato: marinalva.ferreira@uemasul.edu.br
2 Doutorado em Histéria. Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranh&o. Orcid: https://orcid.org/0000-
0003-0538-021X. Contato: ilmamaria@uemasul.edu.br

Submetido em: 19/12/2024
https://doi.org/10.28998/2175-6600.2026v18n40.18876 Aceito em: 30/12/2025
Artigo publicado sob a Licenca Creative Commons 4.0 Publicado: 31/01/2026

e-Location: e18876
Debates em Educacgao | Maceié | v.18 | n. 40 | p. 1-18 | 2026


https://doi.org/10.28998/2175-6600.2026v18n40.18876
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.pt
https://orcid.org/0000-0002-4442-9023
https://orcid.org/0000-0003-0538-021X
https://orcid.org/0000-0003-0538-021X

Marinalva da Silva Ferreira / Ilma Maria de Oliveira Silva

Resumen

Este trabajo analiza las contribuciones del Programa Institucional de Becas de Iniciacion Docente (PIBID) en
la formacién inicial de docentes, tomando como referencia la percepcion de doce académicos del Curso de
Pedagogia de la Universidad Estadual de la Regién Tocantina de Maranhdo (UEMASUL), que fueron
becarios del mencionado Programa desde 2022 a 2024. Se presentan narrativas sobre la relacion entre
teoria y practica en la formacion inicial docente como condicién necesaria para una formacion sélida basada
en fundamentos tedricos y conocimientos de la practica social. También se discute la importancia de la
articulacion entre la Universidad y la Escuela de Educacién Basica en la construccion de la identidad
profesional y la seguridad de los académicos en la decisidon de convertirse en docentes en contextos reales.

Palabras clave: Formacion Inicial del Profesorado. Relacion entre teoria y practica. Identidad profesional.

1 INTRODUGAO

Vivemos um tempo de grandes mudangas em todos os setores da sociedade,
impulsionadas pelo avango da tecnologia, pela economia globalizada e por novos meios
de producio. Diante desse novo cenario social, surgem produgcdes académicas que, em
uma vertente critica, questionam as politicas educacionais e as praticas formativas dos
cursos de licenciatura. Quanto as politicas educacionais, o descontentamento diz
respeito, especialmente, a precarizagdao do ensino, a falta de acompanhamento aos
professores iniciantes, as condi¢des de trabalho e a formagao de professores formadores,
entre outras questdes que perduram ha séculos.

Em relagao as praticas formativas, Gatti et al. (2019, p. 177) ressaltam que a "fragil
articulacdo entre teoria e pratica, entre conhecimento especifico e conhecimento
pedagogico, entre universidades e escolas" € um dos problemas comuns nas
universidades brasileiras. E possivel afirmar que todas essas criticas se baseiam em
contextos sociais reais e em pesquisas importantes. Entre as criticas a esse cenario,
destaca-se o fato de que ainda ndo existe, em nivel nacional, um projeto de formacao de
professores que tenha como principio norteador a relacao entre educagao e sociedade,
que compreenda a multiplicidade de relagdes que envolvem a formagdo, a
profissionalizagdo e o trabalho docente, embora a legislagdo educacional aponte para
todas essas questdes.

Contudo, é importante destacar o avango das pesquisas e producdes académicas,
a partir dos anos 1990, voltadas para os estudos culturais. Essas pesquisas diagnosticam
problemas e propdem solugdes para que as politicas publicas possam enfrentar de forma
mais eficaz as situacdes recorrentes e crbnicas na formacao de professores para a

Educagao Basica.
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Em termos de recomendagdes, Antdnio Flavio Moreira (1990) "mapeou a
emergéncia e o desenvolvimento do campo do curriculo no inicio dos anos 1990" (Santos,
2007, p. 292) e evidenciou que a tendéncia critica, nessa época, buscou analisar
problemas considerados enraizados nas escolas e em seus respectivos curriculos. Essas
analises  procuraram  compreender como 0Ss  curriculos, baseados na
compartimentalizagdo das disciplinas e desconectados das praticas sociais, contribuem
para a construcdo de "identidades de género, de classe, de etnia marcadas pela
diferenciacdo, pela hierarquia" (Louro, 2005, p. 91) e para a criagdo de espagos que
excluem e silenciam diversos grupos, além de estarem associados a evasao escolar.

A partir das exigéncias nacionais e internacionais em relagdo aos resultados de
aprendizagem dos alunos, surgem avaliagdes externas (ldeb, Enem, Prova Brasil, entre
outras) e uma legislagdo educacional (LDB 9394/1996, PNE 2014, Diretrizes Curriculares
2002, 2006, 2015, 2019 e 2024) que priorizam a formacao inicial de professores,
articulando teoria e pratica e tendo as escolas de Educagado Basica como espaco de
formacdo. No entanto, as condicbes financeiras, estruturais, curriculares, politicas e
pedagogicas das escolas nem sempre sdo adequadas para que os professores possam
implementar as agdes previstas nos documentos normativos.

Elba Siqueira de Sa Barreto (2016, p. 101) concorda com outros pesquisadores
brasileiros e internacionais ao afirmar que "[...] as politicas sobre as politicas de formagao
de professores tém posto em evidéncia o esgotamento dos modelos vigentes [...] e que o
Brasil tem mostrado, exaustivamente, que as sucessivas reformas no ensino nao
conseguem substituir os arquétipos que lhes sao subjacentes". Essas e outras pesquisas
sobre os cursos de formacao inicial de professores demonstram que as universidades nao
articulam os objetivos da formagéo de professores com as praticas sociais.

E nesse cenario que surge o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), que se propde a contribuir para o aprimoramento da formacédo de
professores para a Educacdo Basica por meio da concessao de bolsas a alunos de
licenciatura dos cursos presenciais (Barreto, 2016, p. 102). Nesses termos, o programa
tem como objetivo assegurar ao licenciando a oportunidade de uma formacgéao articulada
com a pratica docente nas escolas de Educacéo Basica.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é analisar as contribuicbes do PIBID para
a formacgao de professores, com base na percepcdo de doze académicos do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranh&o (UEMASUL) que

participaram do Programa como bolsistas no periodo de 2022 a 2024.
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Para alcangar o objetivo supracitado, realizamos uma pesquisa qualitativa com
analise documental. Segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), a pesquisa
documental permite compreender os fenbmenos em seu contexto historico e sociopolitico.
Neste estudo, analisamos os relatorios finais de doze bolsistas do subprojeto de
Pedagogia da UEMASUL, considerando as seguintes categorias: percepgdo sobre a
dimensdo da iniciacdo a docéncia, relacdo entre teoria e pratica na formacédo de
professores, importancia da articulagdo entre a Universidade e a Escola de Educacéao
Basica e construcéo da identidade docente.

As analises, realizadas a partir dos dados coletados nos documentos, foram
fundamentadas, entre outros, nos estudos de Noévoa (2017), que discute o l6cus da
formacédo docente e a construcdo da identidade desse profissional no ambito escolar;
Azevedo et al. (2012), que fazem um resgate da trajetéria da formacdo inicial de
professores no Brasil; Freire (1996), que discorre sobre as exigéncias do ensino em uma
perspectiva progressista; além dos documentos que normatizam a formagao de
professores no Brasil, como as Resolugdes do CNE/CP n° 2/2015, n® 2/2019 e n° 4/2024.

Apos as leituras e analises realizadas, organizamos os resultados da pesquisa na
forma de artigo, com a seguinte estrutura: Introdu¢do, na qual apresentamos a tematica, o
objetivo e a metodologia da pesquisa, com um tépico dedicado ao perfil do professor, ao
I6cus da formagéao e as exigéncias atuais da profissao; em seguida, discorremos sobre as
contribuicdes do PIBID para a formacao inicial de professores, a partir do olhar de
bolsistas do subprojeto de Pedagogia da UEMASUL, considerando as categorias

elencadas; por fim, apresentamos a concluséao e as referéncias.
2 FORMAGAO DE PROFESSORES(AS) E AS NOVAS EXIGENCIAS

A formacgéao de professores foi sendo construida em uma tessitura histérica na qual
o papel da educacédo, da escola e dos professores também se constituiu. Considerando
os estudos de Azevedo et al. (2012), podemos sintetizar a compreensao sobre o papel do
professor em diferentes épocas. Nos anos 1960, o professor era visto como transmissor
do conhecimento, e sua formacao era centrada no conteudo disciplinar. O bom professor
era aquele que dominava o conteudo, ndo necessariamente as questdes pedagdgicas. Ja
nos anos 1970, o foco passou a ser os saberes técnicos da profissao, e o professor

deveria ser um técnico, organizando o ensino e elaborando bons planejamentos. Nessa
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tendéncia, a formacao inicial foi dividida de forma dicotdmica entre conteudo disciplinar e
instrumentacao técnica.

Por volta dos anos 1980, surge a compreensao do professor como educador, cuja
formacao deveria abranger trés dimensdes: humana, técnica e politico-social (Mizukami,
1986). Essa compreensao representou um avango, pois se iniciou a discussao sobre a
educagdo como um ato politico e socialmente imbricado, que influencia os resultados
educacionais. Contudo, a formacao docente ainda se mantinha dicotdmica e carente de
pesquisa.

Nos anos 1990, a pesquisa passou a focar no debate sobre a formagdo de
professores, com destaque para a formacgao inicial dos docentes da Educagao Basica.
Segundo Luciola Licinio Santos (2007), os estudos -culturais influenciaram
significativamente as politicas educacionais desse periodo, ao apresentar problemas e
propor solugdes. Nesse contexto, documentos normativos como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) enfatizaram a necessidade de articular teoria e pratica,
pesquisa e ensino, reflexdo e acgdo, além de promover temas transversais,
interdisciplinaridade, a conexdo do curriculo com as histérias de vida dos alunos e
praticas docentes baseadas em projetos.

Nos anos 2000, as influéncias dos estudos culturais sao "desestabilizadas" quando
sdo divulgados os resultados das avaliagbes de desempenho da educagado basica. A
escola passa a ser criticada por ndo garantir que a maioria de seus alunos domine a
leitura e a escrita (Santos, 2007, p. 293). Os debates se direcionam para responsabilizar a
escola e os professores pelos resultados da aprendizagem. Nessa perspectiva, fatores
como a participacado dos professores na elaboragao de diretrizes, a descontinuidade das
politicas publicas educacionais, a falta de acompanhamento e monitoramento dessas
politicas, as precarias condigdes de trabalho e a desvalorizagdo profissional séo
frequentemente omitidos dos discursos e documentos oficiais que orientam as praticas
docentes. Os estudos, por sua vez, tendem a se concentrar no professor como
pesquisador de sua prépria pratica, sem considerar de forma aprofundada os fatores
externos que contribuem para a discrepancia entre o discurso prescrito e a pratica
(Azevedo et al., 2012).

Soma-se as exigéncias supracitadas a questao da diversidade. Para Pereira Filha
(2022, p. 79), o professor contemporaneo precisa relacionar teoria e pratica de forma
critica, considerando as diferengas étnico-raciais, de género, de pessoas com deficiéncia,

entre outras. Corroborando esse pensamento, Lima (2004, apud Azevedo et al., 2012, p.
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1016) afirma que o professor precisa lidar com um conhecimento em constante
construgao e analisar a educagdo como um compromisso politico que considera o
desenvolvimento da pessoa e a capacidade de conviver com a mudanca e a incerteza.

E importante ressaltar que esses saberes e perfis de professores foram se
delineando ao longo da historia, ndo sendo substituidos pelos subsequentes. Ao contrario,
as exigéncias da profissdao se acumulam ao longo do tempo, tornando o papel do
professor cada vez mais complexo. O ensino, que antes era a principal atividade do
professor, agora se soma a outras demandas, como atender a comunidade escolar,
contribuir para o projeto da escola, lidar com as diversas realidades dos alunos e atender
aos indices exigidos pelas avaliacbes externas. Assim, as instituicbes formadoras
precisam preparar professores capazes de atuar em contextos variados e desafiadores.
Diante desse cenario, é fundamental questionar: como garantir uma formagéo docente
que responda aos desafios da contemporaneidade? Existe um modelo de formacgao ideal
para essa nova realidade? O que mudou e o que permanece na formacado de

professores?

2.1 O lécus da formacgao docente: avancos e retrocessos

No Brasil, antes da universitarizacdo da formacdo docente, as escolas Normais
eram o principal espago de formagéo dos professores. Segundo Novoa (2017), por cerca
de cem anos, essas escolas desempenharam um papel fundamental na formacao de
professores, na mobilidade social, na afirmacgao do papel das mulheres e na consolidacao
da escola publica e da profissdo docente. O autor destaca que nao se pode caracterizar
essas escolas como instituicdes desajustadas e marcadas por uma visdo tecnicista e
empobrecedora da profissao, pois esse viés se tornou mais evidente apenas na fase final
de sua histdria.

Para Joana Romanowski (2006, p. 75), a formagao de professores oferecida pelas
primeiras Escolas Normais no Brasil priorizava "[...] um curriculo centrado nos conteudos
da escola primaria e incluia formagdo pedagodgica ou Métodos de Ensino", o que
demonstra uma preocupagao com a formacao para além das questdes técnicas. Essas
Escolas consideravam o professor o protagonista do processo de ensino e aprendizagem,
delegando-lhe a tarefa de refletir sobre os desafios da educagao e atender aos objetivos

da sociedade em cada periodo histdrico.
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Segundo Libaneo (2015, p.630), os professores enfrentam dificuldades em “[...]
incorporar e articular dois aspectos em sua pratica docente: o dominio dos conteudos
disciplinares e o dominio dos saberes e habilidades necessarios para ensinar esses
conteudos”. Essa constatacdo confirma a persisténcia da dissociagdo entre o
conhecimento disciplinar e o pedagogico nos cursos de formacgéao de professores.

Apesar desse reconhecimento, a formagao de professores, assim como as demais
formacodes, deve ser profissionalizante e ocorrer no ambito universitario. Pereira Filha
(2022) afirma que, além dos conhecimentos especificos de cada area, a formacgao inicial
de professores deve contemplar conhecimentos pedagdgicos, o estudo das relagdes
sociais e a reflexdo da propria pratica, como meio de um processo permanente de
formacgao continuada.

Nessa perspectiva, as exigéncias em relagéo a formagao de professores tornaram-
se cada vez mais amplas, por vezes esquecendo 0 ensino como atividade central da
docéncia. Bernadete Gatti (2016, p. 130) afirma que “[...] as mudangas nao ocorrerao sem
politicas de agédo concretas, sem planejamento de desenvolvimento e implementagéo de
propostas e sem 0s apoios necessarios, com monitoramento adequado”.

Nessa mesma direcdo Névoa (2017, p.114 ) diz que a formacdo docente deve ser

entendida como uma formacao profissional universitaria, contudo

[...] € necessario construir um novo lugar institucional. Este lugar deve estar
fortemente ancorado na universidade, mas deve ser um “lugar hibrido”, de
encontro e de jungdo das varias realidades que configuram o campo docente. E
necessario construir um novo arranjo institucional dentro das universidades, mas
com fortes ligacdes externas, para cuidar da formacdo de professores (Noévoa,
2017, p. 1114).

Que lugar hibrido é esse? Como construir uma formagdo universitaria com
ligacbes externas? Desse modo, entendemos que o lugar da formacao de professores,
embora seja a universidade, ndo pode ser uma universidade isolada, sem lagos e sem
vinculos com o espago escolar real. E nesse espaco que o estudante (professor em
formacdo) pode relacionar teoria e pratica, pesquisa e agao, e conviver com as
diversidades e os desafios da profissao, sejam quais forem.

Para fazer a articulagao entre a universidade e a escola, é preciso reconhecer que
os saberes da universidade e dos académicos sdo fundamentais na formacado docente.
Pimenta e Lima (2012, p.20) dizem que “[...] quando os alunos chegam ao curso de
formacao inicial, ja tem saberes sobre o que é ser professor”, sdo saberes que a autora
intitulou de “saberes da experiéncia”. Contudo, nao é suficiente para construgdo de suas

identidades apenas este saber, € necessario que outros saberes, como do conhecimento
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e pedagdgicos para que se construa uma identidade, embora ndo estatica, numa
sociedade contextualizada.

Para Novoa (2017, p.115), € pertinente que se crie um lugar hibrido no processo,
e “[...] € neste lugar que se produz a profissdo de professor, ndo s6 no plano da formagao,
mas também no plano da sua afirmagao e reconhecimento publico” (Névoa, 2017, p. 115).
Este lugar hibrido, que supera o vazio entre escolas e universidades, também & um
espaco de relacionamento. E preciso envolver os estudantes nas comunidades de modo
gue possam, desde o inicio da formacao, conhecer as diversidades das realidades sociais
e culturais que se entrecruzam nas escolas, em suas salas de aula, e assim, encontrar
meios de lidar com os desafios cotidianos.

Pelo exposto, podemos afirmar que a formacao de professores precisa abarcar os
conhecimentos pedagdgicos, cientificos e politicos, sem desvincula-los das realidades
histéricas nas quais foram construidos e estdo a servigo. Desse modo, convém perguntar:
quais sao as condi¢des da formacgao de professores no Brasil? Como tém sido as ligacdes
entre a universidade e as escolas de Educacao Basica?

Considerando a legislagdo educacional atual, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996 estabeleceu que a formagéo de professores deveria se
dar em nivel superior, embora ainda admita que, para o exercicio da docéncia na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacao possa ser em
nivel médio na modalidade normal (Art. 62). A referida lei instituiu também, em seu artigo
87, a Década da Educacgéo, a iniciar-se um ano apds sua publicagdo. No paragrafo 4° do
mesmo artigo, foi estabelecido que até o fim da Década da Educacdo somente seriam
admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servigo.

Nesta conjuntura, de buscar definir um /6cus e um perfil para a formagao docente,
destacamos a Resolucdo do CNE/CP n° 02/2015, que estabeleceu a carga horaria
minima da formacdo em 3.200 horas/aula, distribuidas ao longo de, no minimo, 4 anos.
Determinou ainda que os projetos de formacao deveriam ser articulados com o Projeto de
Desenvolvimento Institucional (PDI) das Instituicbes de Ensino Superior (IES) e que a
educacgao deveria ser compreendida como um processo emancipatério e permanente. A
resolugdo apontava a articulagdo entre teoria e pratica como exigéncia para o
conhecimento da realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educacéio basica

e da profisséo (Brasil, 2015).
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Vemos pelo exposto que, na referida Resolugao, estava expressa uma proposta
formativa que se fundamentava na organicidade e na articulagdo entre as instituicbes
formadoras e os sistemas de ensino. Todavia, os prazos previstos nesta resolugcao foram
sendo postergados, principalmente apos o golpe parlamentar em 2016, de modo que
pouco se fez até 2019, quando se publicou outra resolugdo que desmontou alguns
avancgos estabelecidos em 2015 no sentido de garantir a valorizagao do professor desde
sua formacao inicial.

Trata-se da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019, que estabeleceu que a formacéao de
docentes deveria ser regulada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com foco
no desenvolvimento de competéncias, sem levar em consideragao as questdes sociais,
historicas e politicas que envolvem o fazer educacional e a formagao do professor. Esta
resolugao retirou a obrigatoriedade de que a formagdo fosse realizada em no minimo
quatro anos e ainda retrocedeu para que a formacéao de professores da Educacgao Infantil
e Anos Iniciais pudesse ser realizada em nivel médio, conforme se observa em seu artigo
18. Assim, a universidade ndo seria mais o unico /6cus da formacdo docente,
constituindo-se assim um retrocesso historico na formacado docente e na valorizagao do
professor.

Todavia, em maio de 2024, o Conselho Nacional de Educagado publicou a
Resolugdo CNE/CP n° 04/2024, uma nova resolugao que trata das diretrizes para a
formacao de professores. Esta resolugéo retomou a obrigatoriedade dos 4 anos para a
formacdo docente, trouxe de volta a universidade como /6cus obrigatério da formagéao
docente e propbs claramente o fortalecimento da ligacao entre as IES formadoras e as
instituicdes de Educacao Basica. Essa articulagao esta evidenciada em 3 incisos do seu

artigo 5°, a saber:

IV - a articulagdo indissociavel entre a teoria e a pratica no processo de formagao
dos profissionais do magistério, fundamentada no exercicio critico e
contextualizado das capacidades profissionais, a partir da mobilizagdo de
conhecimentos cientificos, pedagdgicos, estéticos e ético-politicos, assegurados
pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e pela inser¢ao dos
licenciandos nas instituicoes de Educagdo Basica, espaco privilegiado da préaxis
docente;

V — o reconhecimento das instituicbes de Educagdao Basica como instituicdes
formadoras indispensaveis a formagao do licenciando e de seus profissionais
como agentes fundamentais no processo de socializagao profissional;

VI - o reconhecimento, por parte dos licenciandos, dos multiplos contextos e
formas de exercicio do magistério na Educacgao Basica (Brasil, 2024, grifo nosso).

Pelo exposto, € possivel dizer que, em relacéo a articulagdo entre a universidade e a
escola de educacdo basica, esta resolucdo compreende, como Novoa (2017), que a

escola é um lugar onde se produz a profissdo de professor, tanto no plano da formagéao
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quanto em sua afirmacéo e reconhecimento publico, e que a formagao do professor deve
ser universitaria, mas reconhece também que a instituicdo de educacgido basica é
indispensavel a formacgéo do licenciado. Assim, o l6cus da formag&o docente passa a ser
um lugar hibrido. Qual a importéncia de se oferecer uma formagao articulada entre a
universidade e a escola de educacgao basica? Sera que esta articulagéo faz diferenga na
formacao docente? O PIBID consegue fazer esta articulagao de forma abrangente? Sobre

estas questdes, faremos a seguir algumas reflexdes.

3 OPIBIDEA FORMAGADO INICIAL DE PROFESSORES (AS): OLHARES
DE ACADEMICOS (AS) DO CURSO DE PEDAGOGIA

Articular teoria e pratica na formacao inicial de professores € um desafio e uma
necessidade. No cenario académico, € unanime o entendimento de que néo € possivel
formar professores desvinculados do contexto social. As produg¢des académicas que
primam pela unidade entre teoria e pratica (Candau, 2020; Gatti, 2000, 2016, 2019;
Almeida, 2012; Franco, 2012, entre outros), nas praticas docentes e de professores
formadores, sdo unanimes ao problematizarem os projetos dos cursos de licenciatura com
“[...] curriculos fragmentados e com deficiente formagéo em didatica e praticas docentes;
estagios mal orientados [...]" (Gatti, 2016, p. 126).

Com o objetivo de formar professores para a Educacao Basica, numa perspectiva
de “[...] didlogo potente e intenso entre todos os participantes do mundo educacional
institucionalizado - alunos e professores da escola basica, alunos e professores da
universidade, os futuros professores” (Prado, 2016, p. 313), foi criado, em 2007, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), com o intuito de atuar
no estimulo a docéncia entre estudantes das licenciaturas e na valorizagdo do magistério.

Desde entdo, o Programa vem sendo reformulado e ampliado, visando
contemplar o maior numero de instituicoes e estudantes. Contudo, ainda € um programa
com um numero reduzido de bolsas, tendo em vista o cenario das licenciaturas no Brasil,
que, em 2022, contava com mais de um milhdo e seiscentos mil alunos em cursos de
licenciatura® e apenas um pouco mais de cinquenta e cinco mil bolsas do PIBID, com

previsdo de que, em 2024, esse nlimero possa passar de oitenta mil*.

3Dados do INEP - https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/estatisticas-censo-da-
educacao-superior

4 Dados do MEC - https://www.gov.br/capes/pt-br/assuntos/noticias/formacao-de-professores-recebera-mais-31-mil-
bolsas#:~:text=0%20Pibid%20ter%C3%A 1%20mais%2025.656.n0%20process0%20seletivo%20de%202022 .
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A formacgao de professores, numa perspectiva critica, que tem como fundamento
tedrico e metodologico a articulagédo entre teoria e pratica, esta contida em diversos
documentos normativos e legais da educacéo nacional. Entre eles, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, lei n°® 9.394/96, no paragrafo 5° do artigo 62, incluido pela lei n°
12.796 de 2013, no qual se estabelece que os entes federados incentivariam a formacao
de profissionais do magistério para atuar na Educagao Basica publica mediante programa
institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia. Essa concep¢ao também se encontra no
decreto n° 8.752, de 9 de maio de 2016, que dispde sobre a Politica Nacional dos
Profissionais da Educacgao Basica, no qual se fomenta o apoio técnico e financeiro da
Uni&do para programas de iniciagao a docéncia.

Outros documentos norteadores da politica educacional brasileira também trazem
em seu bojo a compreenséo ja citada, como as Resolugdes do CNE/CP n° 02 de 2015 e
n° 02 de 2019, que orientam sobre a necessidade da articulagdo entre as escolas de
educacao basica e as IES formadoras. E mais recentemente, em maio de 2024, a
Resolugdo do CNE/CP n° 04/2024, que trata das diretrizes para a formacao de
professores, determina o reconhecimento das instituicbes de Educagdo Basica como
instituicdes formadoras indispensaveis a formacéo do licenciado.

Assim, para dar conta desta articulagdo de forma ampla, de modo que todos os
licenciandos possam vivenciar a formacdo no ambito da universidade e da escola de
educacgao basica, sera preciso pensar em politicas de formacédo de professores que vao
além do que ja é feito em programas como o PIBID, a Residéncia Pedagdgica (RP),
pesquisas de iniciagcao cientifica e projetos de extensdo. Apesar do imenso desafio de
ampliar as oportunidades para a articulagao da teoria e pratica no contexto da educacao
basica de forma critica, € importante reconhecer os passos ja trilhados na diregdo de uma
formacao de professores critica e transformadora. Nesse sentido, procuramos analisar as
contribui¢cdes do PIBID na formacao de professores, tendo como referéncia a percepgao
de doze académicos do Curso de Pedagogia da UEMASUL que participaram do
Programa no periodo de 2022 a 2024.

3.1 Percepgdes de académicas bolsistas do PIBID, reflexdes importantes para
pensar a articulagao entre a Educacgao Basica e a Universidade

Ao analisar a escrita dos relatérios finais do PIBID de bolsistas do subprojeto de
Pedagogia da UEMASUL, verificamos que as falas dos bolsistas se concentraram em

torno das seguintes tematicas: a articulagdo entre teoria e pratica; a relagdo entre a
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Universidade e a Educacéo Basica; a formacao da identidade docente e o firmar-se na
profissdo; e a possibilidade de se desenvolver pesquisa a partir das vivéncias
experienciadas. Utilizamos nomes ficticios que foram escolhidos pelos bolsistas no ato de
autorizacao para a analise de seus relatorios.

A categoria utilizada por todos os participantes foi a “articulagéo entre a teoria e a
pratica”. Para o bolsista Lucky, essa vivéncia na escola de educagdo basica e na
universidade foi essencial para a superagdo de uma compreensao equivocada. Relatou
que “[...] muitas pessoas gostam de dizer que ‘na teoria € uma coisa, na pratica é outra’.
Mas o PIBID fez eu ver que esse mito ndo passa de palavras sem fundamentos”. Essa
afirmativa € muito pertinente, tendo em vista que este € um desafio presente no contexto
educacional: a superagao da dicotomia entre o que se diz e 0 que se faz, o que so é
possivel quando se tem professores com uma formacido soélida, conscientes do que
fundamenta suas agdes e com compromisso social com sua profissao.

Ja a bolsista Sol destaca a importancia dessa articulacdo para a reflexdao e a
tomada de decisdo do profissional sobre o seu trabalho. Em suas palavras, ela declara:
"[...], passei a ver a teoria e a pratica como essenciais para a compreensao das relagdes e
interagdes [...] O encontro entre a teoria e a pratica ndo apenas permitiu confrontar e
analisar, mas também [...] viabiliza reflexdes profundas e orienta as tomadas de
decisdes". A mesma bolsista destacou a importancia da teoria na construgdo de uma
pratica consciente. Para ela, "A reflexdo constante sobre esses saberes adquiridos nesse
processo de iniciacdo a docéncia revelou a importancia da rigorosidade tedrica para que
se construa uma pratica critica, ndo ingénua".

No mesmo sentido, a bolsista Paula registrou que “[...] o PIBID desencadeou um
processo de reflexdo e ressignificagdo dos saberes adquiridos por meio dos estudos,
nesse movimento de articular o que construimos na academia e a aplicacdo desses
conhecimentos na pratica, [...] infere em uma pratica refletida” (Bolsista Paula). Essa
percepcao também é compartilhada pela bolsista Luize, que destacou em seu relatorio a
importancia dos estudos tedricos articulados a pratica para que ela pudesse fazer uma
analise mais critica da realidade. Enfatizou, também, que os estudos de diversos autores,
juntamente com a vivéncia na escola, contribuiram para uma analise mais critica da
realidade e para a compreensdao de como se constituem as dinamicas de educacéo
nesses espagos.

Do mesmo modo, para Mayara, € indispensavel a articulagdo entre teoria e

pratica, pois somente a combinacao dos dois saberes permite fazer uma reflexao sobre o
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trabalho docente. Em suas palavras: “[...] teoria e pratica se fazem necessarias na
formagcao académica. Pois somente os dois possibilitam oportunidades de uma reflexao
sobre o fazer docente” (Bolsista Mayara). Vé-se que a compreensdo dos bolsistas do
PIBID sobre teoria e pratica é a mesma defendida por Freire (1996, p. 24), que é
categdrico em dizer que “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relagcéo teoria/pratica, sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”.
Para o referido autor, é a partir da reflexao critica sobre a pratica de ontem que podemos
melhorar a proxima pratica.

Ressaltamos ainda que, ao falar dessa relagdo entre teoria e pratica, os
académicos apontaram que a aproximacao entre a Universidade e a Escola de Educacéao
Basica foi fundamental. Nesse sentido, a bolsista Hilary disse que o PIBID estabeleceu
uma relacdo entre a Universidade e a Educacdo Basica, o que contribuiu para a
construgcado de habilidades e posturas profissionais, e concluiu sua fala afirmando que o
PIBID é importante “[...] por fazer com que o graduando passe a relacionar teoria e pratica
na aproximacgao Universidade-Educacéo Basica. [...] além de ajudar a refletir criticamente
sobre as agbes no ambiente educativo e qual o papel enquanto futura pedagoga”. No
mesmo sentido, a bolsista Nunes esclarece que as experiéncias vividas na pratica da
docéncia contribuiram para o aprimoramento dos conhecimentos adquiridos na
Universidade.

Esta integracdo entre a universidade e a educagéo basica é um dos objetivos do
PIBID: "elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragcao entre educacao superior € educacao basica" (Brasil, 2024b).
Nos trechos dos relatos supracitados, vemos que, na percepg¢ao dos(as) bolsistas, esse
objetivo foi alcangado. Para além do objetivo do PIBID, Novoa (2017) também ressalta a
necessidade desta articulagdo, pois para ele o lécus da formacdo docente deve ser
hibrido, tendo a universidade e a escola como cenarios necessarios para esta formacgao.

Outro aspecto mencionado nos relatérios analisados foi a possibilidade de, a
partir dos estudos tedricos e das reflexdes sobre a pratica, realizar pesquisas sobre os
saberes docentes. Nesse sentido, vale frisar o pensamento da bolsista Ayla, que destaca:
“[...] a importancia da pesquisa na formagao de professores, pois estes [...] podem
construir conhecimento por meio da reflexao critica sobre sua pratica de ensino. E isto foi
exatamente o que a atuagédo no subprojeto de Pedagogia do PIBID me proporcionou”.

Corroborando com o mesmo pensamento, o bolsista Lucky diz:

Outra dimensao que o PIBID, nos proporcionou foi o de fazermos da acdo, um
campo de pesquisa na busca da formagao docente, [...] o PIBID fez com que os
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Pibidianos tivessem um olhar de pesquisador e investigador, pois através das
situagdes que presenciamos tivemos a oportunidade de analisar a luz da teoria e
produzirmos artigos, que nos ajudou a entender como é importante os futuros
docentes estarem envolvidos diretamente no campo de pesquisa.

Como ja mencionado no inicio deste artigo, sdo muitas as exigéncias ao trabalho
do professor, entre elas a de que este profissional reflita e tome decisdes sobre sua
prépria pratica. Freire (1996) afirma que ensinar exige pesquisa, isso porque entendemos
que “[...] o professor, ao refletir sobre sua pratica, converte-se em um pesquisador que
produz conhecimentos e colabora para que outros conhecimentos sejam produzidos”
(Azevedo, 2008, p. 45).

E por fim, destacamos que a segunda tematica mais abordada nos relatérios
analisados foi a construcdo da identidade docente e o firmar-se na profissdo. Para a

bolsista Clara,

O PIBID proporciona a oportunidade de o bolsista por meio das vivéncias
escolares construir sua identidade profissional aprendendo com o que ha de
melhor de outros profissionais da educagéo. A associacao entre teoria e pratica é
fundamental para aperfeicoar a formagao profissional e as praticas pedagogicas,
permitindo o entendimento das dificuldades enfrentadas por professores e alunos.

Na narrativa acima, vé-se como a vivéncia com outros profissionais e a
possibilidade de relacionar teoria e pratica foram importantes para Clara dar os primeiros
passos na construcdo de sua identidade profissional. E nesse sentido que Névoa (2017,
p. 1122) afirma que “[...] ndo é possivel formar professores sem a presenga de outros
professores e sem a vivéncia das instituicdes escolares”.

Na mesma linha de pensamento, a bolsista Ana destacou a importancia do PIBID
na construcdo de sua perspectiva sobre a profissdo docente. Afirmou que “No inicio da
minha jornada académica, tinha uma perspectiva com relacdo ao curso totalmente
distorcida, chegava a dar ‘panico’ ao me imaginar no chao da sala de aula, mas [...] 0
PIBID foi fundamental para que hoje eu consiga me enxergar como uma futura
pedagoga’. Do mesmo modo, a bolsista Julia relatou que temia ndo se identificar com a
profissdo, mas, com as vivéncias no PIBID, o desejo de ser professora se fortaleceu.

Ressaltou, ainda, que percebe seu crescimento profissional ao longo do Programa.

Essa aprendizagem da profissdo por meio do PIBID reforgou ainda mais o desejo
de ser professora, [...] pude perceber a Educagao Infantil com outro olhar, pois
achava que nao me identificaria com essa etapa educacional, hoje a vejo como
um ambiente de ricos aprendizados. Isso carrega a certeza de que em carater
evolutivo, a pesquisadora que iniciou no PIBID difere muito da que se encontra
neste momento de finalizagéo (Bolsista Julia).
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Ja a bolsista Aurora, em seu relato, destacou uma experiéncia especifica como a
mais gratificante que viveu no projeto e ressaltou que sua passagem pelo PIBID foi um

diferencial em sua formacéao.

Durante a sequéncia didatica que tivemos oportunidade de ministrar aulas € uma
parte que gostaria de destacar, foi algo realmente desafiador, mas que ao fim foi a
experiéncia mais gratificante que pude sentir. Poder ensinar e criar possibilidades
para que os alunos conseguissem ter a autonomia e de produzirem seu
conhecimento a partir do que era partilhado com eles sera algo que levarei por
toda a minha jornada académica. E com é com muita alegria e orgulho que afirmo:
sim, sou uma aluna antes e depois do subprojeto PIBID, hoje sou uma aluna muito
mais confiante. Essa é a profissdo que quero seguir e que a sala de aula é, sim,
minha paixao (Bolsista Aurora).

Vemos nas narrativas dos pibidianos o quanto foi importante na construgcédo de
suas identidades profissionais, da visdo sobre educagéao, sobre os sujeitos e os contextos
nos quais as agoes educativas sao desenvolvidas. Isso so foi possivel tendo em vista que,
no referido Programa, tiveram tempo, vivéncias e oportunidades para refletirem sobre os
saberes exigidos a profissdo e os desafios que lhes sao impostos. Novoa (2017, p. 1121)
afirma que,

Tornar-se professor € transformar uma predisposicdo numa disposi¢ao pessoal.
Precisamos de espagos e de tempos que permitam um trabalho de
autoconhecimento, de autoconstrugdo. Precisamos de um acompanhamento, de
uma reflexdo sobre a profissdo, desde o primeiro dia de aulas na universidade,
que também ajudam a combater os fenédmenos de evasdo e, mais tarde, de
“desmoralizacdo” e de “mal-estar” dos professores.

Assim, o PIBID possibilitou aos bolsistas um processo de reflexdo a partir das

realidades diversas e adversas. Nesse sentido, a bolsista Clara disse que, ao finalizar,

[...] minha participagéo no Programa tenho uma nova visao do que € ser professor
[...]. Percebi que ndo é uma profissdo simples pois os perfis das criangas sao
diferentes, mas, é uma profissdo linda e que por meio do PIBID consigo me
enxergar como professora em uma sala de aula. [...] minha experiéncia no PIBID
reforca minha convicgdo de que a educagdo € uma ferramenta poderosa para
promover mudangas significativas (Bolsista Clara).

As narrativas analisadas nos permitem inferir que o PIBID foi importante no
sentido de promover e garantir a articulagdo entre teoria e pratica, e nesta articulagao,
promover a pesquisa. Permitiu ainda reconhecer as instituicbes da Educagao Basica
como fundamentais na formacao inicial dos professores e dos professores formadores.
Contudo, fica um questionamento: ja que o PIBID ndo contempla todos os licenciandos,
como ampliar as experiéncias vividas por meio do PIBID para todos os académicos dos
cursos de licenciatura? Como as escolas da Educacgao Basica podem se tornar espaco de
formagcdo se ainda temos uma distdncia enorme entre a universidade e essas

instituicdes? Afinal, de acordo com a Resolugcdo CNE/CP n° 04/2024, a formacéo inicial
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de professores precisa assegurar a articulagdo entre a teoria e a pratica, permitindo o
desenvolvimento da pesquisa e da extensao, além de reconhecer que as instituicbes de

Educagao Basica sao indispensaveis a formacao do licenciando.

4 CONCLUSAO

O obijetivo deste trabalho foi analisar as contribuigdes do PIBID na formacéo inicial
de professores, a partir das narrativas de doze académicos bolsistas no periodo de 2022
a 2024 da UEMASUL. Fizemos uma sintese da formacao de periodos histéricos sobre a
formacdo de professores e percebemos que a dicotomia persiste tanto na formacao
inicial.

Embora as pesquisas tenham avancado bastante, parece que pouco influenciam as
politicas educacionais. A distadncia perdura por muitas décadas entre a dissociacao da
teoria e da pratica, dos conhecimentos disciplinares e dos conhecimentos pedagogicos.
Essa distancia € historica, politica e ideologica. A descontinuidade das politicas publicas
educacionais acentua cada vez mais, especialmente, a descrenga nos curriculos oficiais
guando estes nao consideram os professores nas discussdes dessas politicas, sendo eles
quem deverao implementa-los no cotidiano das escolas.

Os bolsistas apontaram que, para construir a identidade profissional, fundamentada
em conhecimentos tedricos e metodoldgicos, e conscientes do que é ser professor, é
preciso que a pesquisa, a escrita e a articulagdo entre universidade e escolas de
Educagao Basica estejam explicitas e sejam vividas nos cursos de licenciatura.

Dessa forma, questiona-se se apenas um programa, que seleciona académicos,
tem condicbes de mudar a realidade da dissociagdo entre saberes disciplinares e
pedagogicos, quando poucos tém a oportunidade de participar do PIBID. Assim,
acreditamos que o maior desafio para os cursos de licenciatura é construir estruturas
curriculares capazes de romper o distanciamento entre universidades e escolas da
Educagao Basica, articular teoria e pratica e ter a pesquisa como principio do processo de

constru¢ado do conhecimento.
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