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Resumo

Pensar na construgdo da identidade do professor de geografia e analisar como essa identidade se
realiza na pratica ¢ imprescindivel. Portanto, o objetivo deste trabalho ¢ discutir algumas das
principais bases tedricas relacionadas a questdo da formagdo da identidade profissional docente
em Geografia. Como fundamento metodologico, foi realizada uma revisao bibliografica sobre as
teorias e conceitos educacionais fundamentais vigentes tanto no ambiente escolar quanto no
campo da formagao docente. Além disso, € importante analisar a teoria, a pratica e os desafios do
docente no cotidiano escolar. Em suma, compreender a constru¢do da identidade docente em
Geografia ¢ essencial para fortalecer a pratica pedagogica e melhorar a qualidade da educagao
geografica.

Palavras-chave: Identidade Profissional. Formagdo Docente. Geografia.

Abstract

Nowadays, it is important to discuss on the construction of the geography teacher's identity and
analyze how this identity is realized in practice. In this way, the objective of this work is to debate
some of the main theoretical bases related to the issue of the formation of professional identity in
Geography teaching. As research methodology, a bibliographic review was carried out on
fundamental educational theories and concepts present both in the school environment and in the
subject of teacher training. Furthermore, it is important to analyze the theory, practice and
challenges of teachers in everyday school life. In short, understanding the construction of teacher
identity in Geography is essential to strengthen pedagogical practice and improve the quality of
geographic education.

Keywords: Professional Identity. Teacher Training. Geography.

1. Introducio

A formagdo da identidade profissional de docentes de geografia ¢ um processo

complexo que envolve caracteristicas especificas e habilidades. E fundamental ter uma

formacdo qualificada para ser um professor eficaz. A formacdo docente em geografia
enfrenta desafios, como falta de docentes habilitados e modifica¢des curriculares. E
necessaria uma formacao so6lida que inclua conteudo e aspectos pedagogicos. A pratica de
ensino ¢ vital para a formagao docente, pois € a chance de vivenciar e executar na pratica

os aprendizados tedricos.

Levando em consideragdo que dissertaremos sobre o processo de formagdo da

identidade profissional de docentes de geografia, ¢ importante destacar sobre a concepgao
de identidade facultada por Gomes (2008, p. 03), em que, seria “um conjunto de

caracteristicas pelas quais alguém pode ser reconhecido”. Perante as palavras concebidas

pelo autor, concluimos entdo que a identidade € algo proprio e/ou caracteristico de uma

pessoa, sendo por meio dessas caracteristicas, reconhecida.

Nesse sentido, pode-se reconhecer trés tipos de identidade: a identidade social que

¢ formada por meio do coletivo, ou seja, por grupos que almejam desenvolver metas em

comum; a identidade pessoal que ¢ uma caracteristica propria que cada individuo possui; e
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ainda temos a identidade profissional, que conforme Libaneo (2004, p. 81) ¢ definida como
“[...] o conjunto de habilidades, conhecimentos que determinam e conduzem a
especificidade do trabalho do docente [...]".Dessa maneira, fica notério que para o professor
de geografia ter sua identidade profissional, € necessario que o mesmo tenha uma formagao
qualificada, na sua area de atuagdo. Nesse sentido, € importante pesquisarmos como ocotrre

essa formacao docente em geografia.

Segundo Novoa (2016), a formacao de professores move-se pela conexdo entre os
aprendizados especificos da area de exercicio, dos estudos pedagbgicos, ou seja, a
realidade do profissionalismo do docente na atualidade. Além disso, os cursos de
licenciatura em Geografia t€ém como finalidade formar profissionais com cuidado e
capacidade que lhes oportunizam conhecer, estudar, argumentar e entender as tantas
realidades, o que os fazem serem habilitados a desenvolver em seus alunos capacidades
criticas e cognitivas. Ao professor de Geografia, assim bem como as diferentes areas do

conhecimento, se faz necessario se capacitar continuamente.

Nesse sentido, a maior causa para sustentar esse trabalho, esta na relevancia que
o tema possui a ser debatido, refletido e em seguida pensar os efeitos que a identidade
dos professores de geografia resulta no &mbito educacional, haja vista que ¢ patente que

muitos docentes ainda ndo possuem essa identidade.

Partindo desses pressupostos, o objetivo central deste trabalho ¢ discutir algumas
das principais bases teorico relacionadas a questao da formagao da identidade profissional
docente em Geografia. A metodologia usada neste trabalho foi o levantamento
bibliografico, entendemos levantamento bibliografico como um processo de pesquisa que
consiste em localizar e compilar estudos e publicagdes relevantes sobre um tema
especifico. E uma abordagem tedrica que visa mapear e analisar a produgio cientifica
existente sobre um assunto, fornecendo uma visdo abrangente e atualizada do

conhecimento disponivel.

Este trabalho visa abordar a formag¢dao docente em Geografia, destacando a
importancia da licenciatura e os desafios enfrentados pelos professores. Além disso, sera
discutida a importancia da geografia escolar na formagado de cidadaos criticos, bem como

o papel do cotidiano e das praticas no ensino de geografia.
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2. A formacio docente em Geografia: teoria, pratica e desafios

O curso de licenciatura em geografia tem por finalidade contribuir o futuro
docente de bases procedimentais e tedrico-metodologicas, pois “ninguém nasce
professor, noés nos formamos professor. Assim, ndo basta saber os contetdos para se
exercer o papel de professor”. (Cacete, 2015, p.15). Ou seja, a aula envolve uma série

de conhecimentos e de reflexdes que devem ser pautados nos cursos de formacgao.

Assim sendo, sabe-se que “os cursos de formagdo de professores de Geografia
vém sofrendo uma série de modificagdes curriculares, quer seja nas implantadas ou a se
implantar, decorrentes da produgdo de politicas educacionais no pais” (Pires, Cavalcanti,
2019, p. 01). Nesse sentido, ¢ necessario destacar, ainda, que foram realizadas varias
alteragdes na formacao docente em geografia durante os anos, com a finalidade de termos
docentes com formagdo mais qualificada. Todavia, infelizmente, quase 50% dos
professores que estdo lecionando ndo tém formagdo especifica na area em que estdo

atuando.

Essas informagodes foram publicadas no relatorio elaborado pelo Ministério da
Educagdo que apresenta a auséncia de docentes habilitados que trabalhavam no Ensino
Meédio em todo territdrio brasileiro (Brasil, 2007). Conforme apresentagdo de informagdes
sobre a Geografia, “apenas 26% dos professores de Ensino Médio no Brasil que lecionam

aula dessa disciplina s3o graduados na area” (Brasil, 2007). Segundo Callai (2011, p. 04),

Na formagdo do professor de Geografia as tensdes estdo sempre
latentes e as convergéncias encontradas podem (e deveriam), ser
nao no sentido de camuflar, mas de encara-las em sua plenitude.
Isso pode significar o desafio para encarar a realidade, verificando
os caminhos possiveis para a efetivacdo de uma formagdo que
permita ao professor se mover diante daquilo que € inevitavel, mas
com suporte que lhe permita ter clareza daquilo que esta fazendo.

Por meio do escrito acima, podemos dizer que na formagdo do docente em
geografia surgem algumas objecdes. Mas, € preciso que as mesmas sejam encaradas de
maneira ativa. Desse modo, fica nitido que “formar professores entdo, requer que nos
cursos de formacao inicial sejam trabalhados os contetdos de forma que incorporem os
principios didaticos pedagogicos dos mesmos” (Callai, 2011, p.07). Logo, realizamos a
seguinte pergunta: O que € preciso para ser professor de geografia? Para ser professor de
Geografia, o primeiro passo ¢ concluir a formacao na modalidade licenciatura, que forma

professores.

O graduando tem aulas de Geografia de forma profunda, e também disciplinas que
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mostram os métodos de ensino. No entanto, ¢ importante frisar e argumentar como ocorre

essa formacao.

Ainda, na formagdo do professor de Geografia, exclusivamente, ha algumas
inquietacdes que se fazem efetivas na licenciatura. Entre estas se acentua o enaltecimento
da aprendizagem disciplinar (proprio da area) e uma determinada rejei¢ao das ciéncias da

Educacao, o que deixa nitido uma tradi¢do conservadora. Além disso,

A profissdo de professor, como as demais, emerge em dado
contexto e momentos historicos, como respostas e necessidades
que estdo colocadas pela sociedade, adquirindo estatuto de
legalidade. Estas consideragdes apontam para o carater dinamico
da profissdo docente. (Pimenta, 1997, p. 06).

Cavalcanti (2002) ressalta que o que se deve garantir no método formativo no
curso de geografia ¢ a edificagdo de um curriculo flexivel, que contemple um grupo de
matérias e exercicios coesos com as competéncias e habilidades solicitadas a cada um
desses profissionais. Segundo Callai (2011, p 06), “a formagao so6lida, portanto, nao se
resume, a saber, o conteido da matéria, mas, a saber muitos outros aspectos que
acompanham este elemento (contetido/conhecimento). ” Ou seja, podemos argumentar

que € necessario que o discente tenha uma formagdo profissional, desde a primazia da

graduagdo até o decorrer da sua formagao, as chances de obter informagdes ¢ técnicas

para trabalhar com a geografia em suas diversas propriedades.

Para pensar sobre aspectos metodolégicos do ensino de
Geografia, tendo em vista o que ja foi exposto, entendo que o
primeiro ponto ¢ o de colocar o aluno como centro e sujeito do
processo de ensino, para, a partir dai, refletir sobre o papel do
professor e da disciplina, que sdo elementos igualmente
fundamentais no contexto didatico. (Santos et al. 2006, p. 33).

Diante disso, surge a relevancia das graduagdes de formagdo de docentes em
licenciatura em geografia consolidarem planejamentos e praticas curriculares, que
almejam ndo somente a obtencdo de determinados assuntos, mas também o dominio das
questdes tedricas e metodologicas que se refere aos procedimentos de ensino de qualidade

e aprendizagem da Geografia escolar.

Assim sendo, “cabe reafirmar e explicitar a importancia da geografia escolar para
a formacao geral de cidaddos. Na relagdo cognitiva de criancgas, jovens e adultos com o
mundo, o raciocinio espacial € necessario, pois as praticas sociais cotidianas tém uma

dimensdo espacial” (Santos et al. 2006, p.33), e, ainda, a obtengdo de informagdes
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referentes ao trabalho profissional a ser realizado pelo docente na grade escolar.

Na formagdo docente em geografia, o estagio Supervisionado ¢ uma etapa
curricular obrigatoria, tendo que ser realizada em escolas de Educagio Basica, e inteirado
com uma carga horaria minima de 400 horas. (Brasil, 2008). De acordo como est4 inserido
no parecer CNE/CP n°® 9/2001 (Brasil, 2008). Ainda, vale evidenciar que o estagio deve
se iniciar a partir da segunda parte do curso, em conexdo inerente com o exercicio do

ensino simultaneamente com os variados trabalhos académicos.

Em seguida, conforme o mencionado parecer, a organizagdo e a realizagdo das
etapas e exercicios do Estagio Supervisionado “ndo pode ser pensado somente como
execucdo, mas também como investigacdo e producao de conhecimento sobre a escola, o
conteudo, o ensino/aprendizagem, o relacionamento das pessoas envolvidas etc.”

(Khaoule; Cavalcanti, 2021, p. 69).

Além disso, as fases do estdgio supervisionado precisam estar fundamentadas
nas ponderagdes e reflexdes ocorridas durante todo o processo de formagao, nos métodos
de analise e de pesquisa sobre a escola-campo e o modo didatico, na solugdo de situagdes-
problema presenciadas no ambiente da escola, € no ensino compartilhado, tendo a

supervisdo e avaliagdo conjunta do docente orientador e do docente da escola-campo.

Nesse sentido, “de planejamento e de prosseguimento das atividades de Estagio,
a concepcao a ser alterada ¢ a de que esse € o lugar especifico a pratica, no tempo em que
a sala de aula ¢ o lugar garantido a teoria” (Brasil, 2008). Assim sendo, fica nitido que o
Estagio Supervisionado se trata de um elemento curricular da formagao profissional para
que o estagiario sistematize, investigue, problematize, reflita e constate as nog¢des teorico-
praticos aprendidos durante o curso, tendo a supervisao e orientagdo de um docente

universitario, em regime de cooperagao com docentes da escola-campo de estagio.

Diante varias finalidades, pode-se frisar que o Estagio Supervisionado objetiva
propor, ao venturo docente da Educagdo basica, a experiéncia direta a respeito da vida
escolar (planejamento do processo didatico, projeto pedagdgico, regéncia de sala), ou
seja, “o estadgio deve ser considerado um espago de produg¢do do conhecimento, da
manifestagdo da criatividade, da reflexdo critica, da formacao da identidade ao promover

aos alunos o embate das experiéncias vividas”. (Khaoule; Cavalcanti, 2021, p. 71).

O estagio no curso de geografia ¢ vital para a formacdo do professor, haja vista,
que o mesmo contribui na relacdo do docente formador e o docente da escola basica.
Ademais, “inserir a Geografia no Estagio sugere a possibilidade de uma proposi¢ao

original de formag¢ao fundamentada na unidade ¢ ndo mais nas dissociagdes”. (Khaoule;
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Cavalcanti, 2021, p. 74). Além do que, possibilita aos discentes estagiarios o didlogo
direto com a escola, campo de exercicio profissional, caso inferem em declarar a docéncia
como profissdo, com suas metodologias e estruturas organizacionais, € com suas

atividades educacionais.

Para mais, sobre a formacdo nos cursos de Licenciatura em Geografia, o Projeto
Pedagogico terda de traduzir a formagdo académica e profissional a ser trabalhada, a
identificacao do curso e as solicitacdes do ambiente socioespacial no qual € realizado.
Além do mais, o Projeto Pedagogico retrata o plano de formacdo profissional a ser

apresentado aos discentes.

Em seguida, ¢ importante destacar que a pratica de ensino ¢ importante na
formac¢do do docente de geografia e no seu curriculo, pois ¢ na pratica que ele vai ter a
oportunidade de realizar o conhecimento obtido teoricamente. Callai (1998, p. 56)
argumenta que a geografia enquanto disciplina escolar, possibilita que o discente “se
perceba como participante do espago que estuda, onde os fendmenos que ali ocorrem sao
resultados da vida e do trabalho dos homens e estdo inseridos num processo de

desenvolvimento”.

Nesse sentido, € necessario ter de argumentar sobre o cotidiano e as praticas do
ensino de geografia, pois € na pratica que podemos conhecer melhor quais os métodos
eficientes e como podemos trabalhar o contetido em sala de aula e trazer para a realidade

em que vivemos.

3. A pratica do ensino de geografia no cotidiano escolar

Nos ultimos anos, conferéncias cientificas, além de eventos online, discutiram a
importancia da Geografia como disciplina obrigatdria nas escolas, tanto no ensino
fundamental quanto no médio. Diversos grupos de pesquisa em Ensino de Geografia

defendem essa posicao. Conforme Cacete (2015, p. 08),

Ser professor de geografia ¢ muito bom! Trabalhamos com uma
disciplina incrivel e interessante, que permite ao aluno
compreender o mundo onde ele vive e se compreender neste
mundo. O papel da Geografia ¢ este. A questdo estd em como se
utilizamos conteudos de Geografia para o aluno “compreender (e
compreender- se) no mundo” e ndo para o aluno compreender
Geografia. (Cacete, 2015, p.08).

Além disso, o ensino da geografia na escola, como disciplina tem a capacidade
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de promover leituras criticas do mundo, além do que ¢ habil de formar o ser humano como
cidadao critico proveniente da propria rede de constituicdo da Geografia enquanto ciéncia

que almeja elucidar as situagdes ou até mesmo as concepgoes logicas do presente.

Para mais, Cavalcanti (2002), tem assegurado a espacialidade dos
acontecimentos geograficos como meta de pesquisa da Geografia na grade escolar. Para
isso, ela se questiona: O que se leciona, quando se leciona Geografia? Leciona a analisar
arealidade e a entendé-la com a colaboragdao dos assuntos geograficos, ou seja, um modo
de cogitar a respeito de algo.

A escola ¢, nessa linha de entendimento, um lugar de encontro de
culturas, de saberes, de saberes cientificos e de saberes
cotidianos, ainda que o seu trabalho tenha como referéncia basica
os saberes cientificos. A escola lida com culturas, seja no interior
da sala de aula, seja nos demais espagos escolares, ¢ a geografia
escolar ¢ uma das mediagdes pelas quais o encontro e o confronto
entre culturas acontecem. (Cavalcanti, 2012, p. 45).

Diante o mencionado acima, podemos argumentar que a escola ¢ um ambiente de
estudantes diversos e se torna relevante que a escola saiba lidar com essa pluralidade.
Além disso, “o espago geografico ¢ um conceito concebido intelectualmente como
produto social e histérico. E e tem sido construido historicamente pela ciéncia geografica
com vistas a compreender a realidade e sua dindmica” (Ascensdo et al. 2017, p. 108).
Dessa forma, O ensino de geografia na escola promove leituras criticas do mundo e forma
cidadaos conscientes, analisando a realidade e compreendendo a espacialidade dos
acontecimentos geograficos. A escola, como um espago de encontro de culturas, deve
lidar com a pluralidade de saberes e estudantes, contribuindo para a formacdo de

individuos criticos.

Na Geografia, o espago e o lugar sdo conceitos fundamentais para compreender a
relagdo entre os seres humanos € o meio ambiente. Segundo Milton Santos, o espago
geografico ¢ um "conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e sistemas de agdes"
(Santos, 1996). Ja o lugar ¢ um "espaco vivido" que ¢ carregado de significados e

simbolismos.

Enquanto o espago geografico ¢ uma categoria mais abstrata, o lugar ¢ uma
categoria mais concreta e subjetiva, que envolve a experiéncia e a percepcao individual
do espago. A Geografia busca entender como os lugares sdo construidos e significados
pelas pessoas, € como essas construgdes influenciam a forma como as pessoas se

relacionam com o espago € entre si.
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Lugar, qual a sua defini¢do? De acordo com Cavalcanti (2011, p. 12).

O lugar é mediador importante para a analise geografica, o lugar
permite questionar e buscar respostas a respeito da localizacao e
do significado da localizagdo dos fatos, processos ¢ fendmenos
estudados. Mas, para além de identificar qualquer objeto de
estudo geografico como um lugar (localizagdo e sua significagao),
¢ preciso analisa-lo no contexto de outras escalas, na sua relacdo
com as outras escalas, e na relagdo com a escala da vivéncia do
proprio sujeito que analisa esse espaco.

Ou seja, o lugar se gera na conexdo mundial com o local, no qual ¢
sincronicamente a possibilidade de exteriorizagdo do global e a efetivacdo de constancias

a mundializagao.

Ainda, outra ideia relevante que faz parte da teoria e pratica do ensino da geografia em
sala de aula, ¢ o conceito de paisagem. No qual, para Santos, “a paisagem ¢ a totalidade
daquilo que conseguimos visualizar, o que a nossa visao consegue alcangar” (Santos, 1988,
p. 61). Esta, dessa maneira, pode ser denominada como o controle do visivel, ou seja,
aquilo que a visao abrange. Mas, ¢ importante especificar que ndo ¢ somente composta

por cores, mas também por volumes, odores, movimentos, sons € entre mais.

No que se refere aos conceitos de territorialidade e territorio precisamos
compreendé-los como pilar na concepgao de uma area particularizada pelas vinculagdes de
pujanca e domina¢do de um definido espago geografico. Logo, o territorio deve ser visto
como area de diferentes escalas, forca, assim, criando através da ocupacao e apoderamento
de um certo espaco por um administrador, que pode ser uma empresa, um grupo social, o

Estado ou até mesmo uma pessoa. (Cavalcanti, 2008).

Perante essas conexdes de poder, o territorio se materializa como lugar onde
encontra-se determinada dominacdo de varios agentes sociais, econdmicos, culturais e
entre mais; e territorialidade, como reproducdo de praticas que ocorrem num territorio.
Ainda que nesse pensamento efetuemos falas do espaco geografico, e das concepgdes de
territorio, territorialidade, lugar e paisagem, encontram-se ainda diferentes nogdes e

conteudos associados ao ensino da geografia.

E nessa circunstancia complexa que emerge a Geografia, tanto no &mbito escolar,
como no ambito académico. E perante esse contexto que os docentes da area precisam
entender e analisar o pensamento geografico. Todavia, ¢ necessario ressaltar, que as
informagdes e conhecimentos escolar e académico dispdem de saberes, linguagens e,

nomeadamente, aplicam-se a publicos diferentes. Conforme Guimaraes (2007, p. 47)
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Discussoes e interpretagcdes produzidas pela ciéncia geografica
tém repercussdes importantes no campo do ensino de Geografia.
Entretanto, ¢ necessario levar em conta que a Geografia
académica e a escolar ndo sdo idénticas, possuindo percursos
historicos particulares e dindmicas proprias que precisam ser
considerados. Portanto, € preciso avaliar a relacdo entre
conhecimento cientifico e escolar, suas aproximagdes e
distanciamentos.

Nesse sentido, fica patente que independente das interpretagdes e didlogos criados
pela ciéncia geografica possuirem numerosas ocorréncias no ensino de geografia na
educagdo escolar, ¢ fundamental levar em relevancia que a geografia cientifica ¢ a do
ambito escolar ndo sdo iguais, detendo dindmicas particulares e caminhos histdricos
proprios que necessitam ser vistos. Inclusivamente a presenga das tematicas geograficas
no exercicio da escolarizacdo, e a produgdo e organizacdo da Geografia como matéria

escolar sdo antecedentes a sua exclusiva fundag¢ao como disciplina cientifica.

Para mais, o ensino critico de Geografia ndo representa pura e simplesmente
reproduzir num outro nivel o conteido académico. Pelo contrario, requer que o
conhecimento académico seja reatualizado, reelaborado em funcdo da realidade inerente

ao aluno e do seu meio. Assim sendo, Vesentini (1987, p.75) argumenta,

O ensino critico de geografia pressupde a recusa de qualquer
modelo; ndo hé assim nenhuma geografia critica escolar pronta,
apesar de os dogmaticos pensarem o contrario, nem nunca
havera, pois, a sua substincia mesma ¢ a inovacgao, a criatividade,
a atualizag@o constante, o dialogo professor-aluno-pensamento-
real.

Todavia, € necessario pontuar que nao se trata de partir “do nada” ou tampouco
simplesmente aplicar no ensino basico o saber cientifico. Deve haver uma relacao
dialética entre este saber e a realidade do aluno e, portanto, o professor ndo pode ser um

mero reprodutor, mas um criador. Segundo Simielli (2007, p. 92),

O principal desafio da Geografia Escolar ¢ transformar o saber
académico em objeto de ensino, sem desfigura-lo, simplifica-lo ou
desvaloriza-lo, mas, a0 mesmo tempo, reconstruindo este saber em
bases parcialmente diferentes, adaptando-o a capacidade mental
dos alunos.

Haja vista, que as finalidades e os caminhos da pratica nao sdo iguais aos do campo
da universidade e nos ambitos educacionais do ensino fundamental e médio. Além disso,

prosseguindo com esse pensamento, sabe-se que a Geografia do campo académico segue

64



Dossié Especial “15 anos do Campus do Sertdo...”

sua identificagdo como conhecimento veridico, se sustenta de obje¢des, no qual a ciéncia
deve dar as respostas, de forma que o conhecimento se consolida na maneira em que ¢
produzida. Seus referenciais se manifestam através de uma relevante pluralidade de

documentos, levando em conta suas normas, objetivos e condi¢des de produgao.

E o ensino e pratica da geografia escolar? A mesma deve ser benéfica a
capacitacdo de individuos que, a priori, ndo serdo experientes nesta ciéncia. Além do que,
“o professor tem de refletir criticamente acerca de seu trabalho, sua pratica e sua agao”
(Cacete, 2015, p.08). O estudo e sapiéncia escolar s3o uma realizagdo e criacao erudita
muito particular, cujo objetivo primordial constitui-se em promover aos estudantes, seja
do ensino fundamental ou do ensino médio um conhecimento escolar através do qual lhes

¢ transmitido uma certa apresentacdo do espaco em que habitam.

Sabe-se que o ensino ndo ¢ imdvel, ou seja, ele ¢ sempre inovador, procurando

sempre oferecer a realidade. A docéncia passa por um procedimento de progressao e

atualizagdo, com a finalidade de que as coisas da contemporaneidade ndao fiquem
despercebidas pelos professores. “A docéncia ¢ uma atividade de grande relevancia
social, sobretudo frente ao reconhecimento de seu papel estratégico no sentido de
condicionar decisivamente as oportunidades de desenvolvimento social e econdmico do
pais. ” (Cacete, 2015, p. 01). Nesse sentido, o docente deve sempre ficar atualizado aos
temas de geografia e suas praticas utilizadas, haja vista, que a geografia forma pessoas

para habitar em sociedade.

E indispensavel destacar que a pratica do ensino da geografia leciona sobre a
cartografia na sala de aula, pois a cartografia ensina a conhecer a sociedade por meio de
mapas, figuras e devido a isso o professor precisa alertar-se as informacdes mais
minuciosas da geografia, para que nao transmita assuntos incoerentes da realidade. Assim
sendo, a cartografia se torna importante para o ensino da geografia, diante isso que

Castellar, (2017, p. 210) argumenta,

Qual a importancia desse processo para o ensino de geografia e
para a cartografia escolar? A importancia para a geografia ¢ o
desenvolvimento das relagdes espago-temporais que sdo
fundamentais para o desenvolvimento do pensamento espacial e
para a analise geoespacial.

Portanto, o professor pode ensinar a teoria em sala de aula e levar os discentes a

produzirem textos, maquetes para analisar as informagdes aprendidas. Ademais,

O professor deve captar os significados que os alunos dao aos
conceitos cientificos que sdo trabalhados no ensino. Para formar
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um pensamento espacial, € necessario que eles formem conceitos
geograficos abrangentes, que sdo ferramentas fundamentais para
compreender os diversos espagos, para localizar e analisar os
significados dos lugares e sua relagdo com a vida cotidiana.
(Cavalcanti, 2002, p.12).

Desse modo, a relevancia das atividades de ensino € para por em pratica o que foi
aprendido na teoria, no qual o docente terd suas metas tragadas referente o que deseja
depreender, um assunto a ser lecionado e sua propria técnica a ser usada, pois cada

docente possui uma metodologia para explanar o mesmo assunto.

O assunto deve ser ensinado na teoria e, posteriormente, visualizado na préatica por
meio de trabalhos realizados em sala de aula, ou at¢ mesmo em trabalho de campo. A

finalidade da pratica do ensino da geografia ¢ de formar uma concepgao dos fendmenos

que elas vivem ou ndo. E entender que todos vivemos no espaco, ¢ determinar o espaco

preenchido por nos.

Para mais, o ensino da geografia tem como uma das suas func¢des subsidiar com a
formacao do aluno, alegando dessa maneira a presenca do conhecimento geografico no
ensino fundamental e médio. E nitido que a pratica de ensino em geografia é vital para a
formagao docente, haja vista que ¢ a chance de vivenciar e executar na pratica os

aprendizados tedéricos que foram absorvidos durante a graduagdo na faculdade.

No cotidiano das aulas de geografia, o docente trabalha temas como cartografia.
Sabe-se que a cartografia no nivel fundamental ¢ um instrumento para a alfabetizacao
cartografica, por duas etapas. Porém, a cartografia tem que apresentar uma representacao
objetiva e de bom entendimento com informacdes, tabelas, graficos apresentados de

maneira clara no texto.

Na primeira etapa, ensina-se com o objeto cartografico ja produzido, contendo um
discente leitor analitico na finalizagdo do processo. O discente estuda com objetos ja
produzidos. Assim sendo, tornar-se-a um analisador de mapas, sobretudo um analisador
questionador e ndo um discente que apenas utiliza o mapa para identificar acontecimentos,
ja na segunda etapa, o discente ¢ integrante do processo ou integrante permanente,

originando desta segunda etapa um discente mapeador consciente.

E necessario pontuar que a pratica de ensino da geografia colabora de maneira
eficiente na formagao cidada, visto que disponibiliza mecanismos fundamentais para a
relacdo na realidade social. Nesse sentido, “O ensino de Geografia deve permitir aos

educandos uma andlise critica da realidade, pois estes devem se colocar de forma
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propositiva diante dos problemas enfrentados na familia, na comunidade, no trabalho, na

escola e nas instituigdes das quais participam”. (Landim; Barbosa, 2010, p. 161).

Desse modo, a Geografia escolar desempenha um papel importante na formagao
de cidadaos criticos e reflexivos, capazes de analisar e interpretar a realidade espacial de
maneira eficaz. Ao fomentar leituras criticas da realidade e a compreensdo da
espacialidade dos fenomenos geograficos, essa disciplina contribui significativamente
para a formacao de individuos aptos a intervir no mundo de forma consciente e proativa.
Além disso, a pratica pedagogica em Geografia deve ser caracterizada pela inovacao e
atualizagdo constantes, visando proporcionar aos alunos uma compreensao aprofundada

do espaco e de suas dindmicas complexas. Dessa forma, reafirma-se a importancia da

Geografia como disciplina fundamental para a formagao de cidadaos capazes de enfrentar

os desafios do mundo contemporaneo.

4. Consideracoes finais

A identidade profissional de docentes de geografia ¢ formada por caracteristicas
especificas que os reconhecem como profissionais qualificados.-Ademais, a formagao
docente em geografia enfrenta desafios, como falta de docentes habilitados e
modifica¢des curriculares. E fundamental ter uma formagdo qualificada para ser um
professor eficaz. A formagdo da identidade profissional ¢ complexa e envolve
caracteristicas especificas e habilidades. E necessaria uma formagio solida que inclua

conteudo e aspectos pedagdgicos.

Dessa forma, a formagdo docente em geografia deve ser priorizada para garantir
professores preparados e uma educagdo de qualidade. Além disso, ¢ importante considerar
a importancia da geografia na sociedade e como ela pode contribuir para a formagao de
cidadaos criticos e conscientes. A geografia ¢ uma disciplina que estuda a relagao entre o
homem e o meio ambiente, e ¢ fundamental para entender os desafios globais e locais que
enfrentamos. Portanto, a formagao de professores de geografia deve ser uma prioridade
para garantir que os alunos recebam uma educacao de qualidade e sejam preparados para

enfrentar os desafios do futuro.
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